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INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagogico respaldado pela Legislagcdo Educacional em
vigor exerce um conjunto de esfor¢cos de toda comunidade escolar, no sentido de
promover uma educacdo democratica de qualidade. Este Projeto Politico
Pedagdgico reflete os elementos sobre os objetivos da educacdo, norteando as
acOes pedagogicas, administrativas e comunitérias, explicitando de forma clara as
propriedades e os resultados desejados, definindo caminhos a serem percorridos por

todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

A Proposta Pedagogica desta instituicdo educacional vem sendo implantada e
avaliada, frequentemente, com o propoésito de ser amplamente assumida por todos,
tendo como objetivo atualizar, organizar, dinamizar e orientar a acado educativa,
contemplando elementos de reflexbes sobre a pessoa, a sociedade, e sempre

considerando os principios e diretrizes que impulsionam a Educacéao Infantil.

No processo de construgcdo houve a colaboracdo da direcdo, coordenacao
pedagdgica, professores, pais e demais funcionérios e acessoria das coordenadoras
pedagogicas da Secretaria Municipal de Educacdo e nesse processo foram
realizados reunides, orientacbes com membros envolvidos na comunidade escolar,
feitas leituras de material bibliografico e seguindo a legislacdo vigente e o0s
documentos e leis que regem a educacao basica, com objetivo de buscar uma boa

fundamentacao tedrica para embasar a presente proposta.

O referido projeto se constitui por diferentes momentos: Identificacdo da
Instituicdo, onde apresenta-se a entidade mantenedora, cédigos de funcionamento,
curso e modalidades ofertados, organizagao do tempo escolar, sistema da avaliagéo
e organizacao curricular. No item Elementos situacionais (diagndstico), discorre-se
sobre o historico da instituicdo, caracterizagcdo da comunidade escolar, ambientes
pedagdgicos, objetivo da InstituicAo de Ensino, os principios norteadores da
educacéo, Instancias Colegiadas, indicadores educacionais e acompanhamento da
frequéncia. No item Elementos conceituais apresentam-se as teorias que
fundamenta a proposta. No item Elementos operacionais discorre-se sobre a

organizacdo do trabalho e a¢les para se efetivar o ensino aprendizagem. O item
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Avaliacdo consiste em apresentar as formas de avaliacdo da instituicdo e do Projeto

Politico pedagdgico.

Nos anexos constam o calendario escolar, questionario do Perfil Sdcio-
Econdmico-Cultural dos Pais ou Responsaveis, lista de acervo bibliogréafico, ficha
individual de acompanhamento escolar, lista de materiais escolares, termo de
ciéncia e responsabilidade para saida de alunos, autorizacdo de retirada,

guestionario da avaliag&o institucional e o plano de acéo.

Esse projeto € fruto de um processo coletivo, onde o Centro Municipal de
Educacdo Infantil Arco-iris como um todo, dentro de suas possibilidades e
necessidades, buscard nesta fonte, inspiracdo para o trabalho a ser realizado e

reavaliado em seu interior.

O presente projeto justifica-se por ser um importante instrumento teorico-
metodolégico que além de nortear o trabalho pedagdgico, objetiva assegurar um
ensino de qualidade, onde sejam respeitadas as especificidades da faixa etaria
(quatro meses a quarenta e oito meses), considerando as atividades ludicas como
estratégias importantes para o desenvolvimento das criangas, pois é através da
brincadeira que a crianga confronta fantasia e realidade, aprende a lidar com seus

medos e busca solu¢cdes magicas para seus problemas.

Por ser um documento construido a partir de reflexdes coletivas, visa auxiliar
a comunidade escolar, na busca de solucdes para os desafios do cotidiano de forma

sistematizada, consciente e participativa.

1. IDENTIFICACAO

1.1- Identificacéo da Instituicdo e da Mantenedora

Entidade Mantenedora: Prefeitura Municipal de Céu Azul.

Caodigo Municipal: 98041517 (INEP SEMED)
CNPJ Mantedora: 76.206.473/0001-01

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




NRE Cascavel

MUNICIPIO Céu Azul

INSTITUICAO Centro Municipal de Educacéo Infantil Arco-iris

ESPECIFICIDADE | () campo (x)urbana ( )indigena ( ) quilombola ( )
ilhas

() itinerantes ( ) familiares

SIM NAO

Educacao Infantil X

EF Anos Iniciais (1° ao 5°) X
EF Anos Finais (6° ao 9°) X
EF Anos Finais (6° ao 9°) em tempo integral X
Ensino Médio X
Ensino Médio em Tempo Integral X
Educacao Especial X
EJA X
Educacao Profissional (cursos) X

1.2- Codigo INEP da Instituicdo de Ensino

Cdbdigo do INEP: 41371682

1.3-Cbédigo do SERE e da Turma

Caddigo do SERE: 355
Cdbdigo da Turma: 2100

1.4- Cursos e modalidades de Ensino ofertadas pela Instituicdo de Ensino

MODALIDADE - Educacéao Bésica

ETAPA (CRECHE) Etapa da Educacéo Infantil 0 a 03 anos

04 e 05 anos

ETAPA (Pré- escola) Etapa da Educacéo Infantil
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1.5 - Organizacgédo do tempo escolar, Sistema de Avaliacdo e Organizacao
Curricular

A organizacdo do tempo escolar se da de acordo com 0s seguintes turnos
de funcionamento da instituicdo: o Centro Municipal de Educac&o infantil Arco-iris
atende em periodo integral e parcial. No periodo integral, inicia suas atividades com
as criancas as 7h30 e encerra as 18h. No periodo parcial manhd, atende das 8h as
12h e no periodo parcial tarde, das 13h30 as 17h30, de segunda a sexta-feira,
exceto feriados, recesso escolar e periodo de férias conforme calendario. Os alunos
matriculados em turmas de periodo integral estdo o dia todo envolvidos com
atividades que proporcionam o seu constante aprendizado, tendo como carga
horaria obrigatéria de 7 horas diarias e os alunos matriculados em periodo parcial
(manhda ou tarde), realizam estas atividades dentro do periodo que estao

matriculados, tendo carga horaria obrigatéria de 4 horas diarias.

1.5.1- Recreio Interativo

As atividades livres ou dirigidas, durante o periodo de recreio interativo, ou
recreio dirigido, possuem grande potencial educativo. Na legislacdo, o recreio e os
intervalos de aula séo hora de efeito trabalho escolar, conforme conceituou o CNE,
Recreio como atividade escolar (referente a Indicacdo CNE/CEB 2/2002, de
04.11.2002): “As atividades escolares se realizam na tradicional sala de aula, do
mesmo modo que em outros locais adequados a trabalhos tedéricos e préticos, a
leituras, pesquisas ou atividades em grupo, treinamento e demonstracdes, contato
com o0 meio ambiente e com as demais atividades humanas de natureza cultural e
artistica, visando a plenitude da formacéo de cada aluno. Os momentos de recreio
livre sdo fundamentais para a expansao da criatividade, e o cultivo da integracdo um
para com o outro. Assim, ndo sdo apenas os limites da sala de aula propriamente
dita que caracterizam com exclusividade a atividade escolar de que fala a lei. Esta
se caracterizara por toda e qualquer programacao incluida na Proposta Pedagogica
da instituicdo, com frequéncia exigivel e efetiva orientacdo por professores
habilitados. Os 200 dias letivos e as 800 horas anuais englobardo todo esse
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conjunto”. Do mesmo modo, a efetiva orientacdo por professores habilitados é

condicao indispensavel para a caracterizacado de “horas de efetivo trabalho escolar”.

Na Educacédo Infantil Etapa- creche o intervalo € o momento em que as

criangas realizam suas refeicdes, no caso do periodo integral, sdo 04 refei¢cdes
diarias e o periodo parcial 02 refeicGes diarias, cada refeicdo tendo 20 minutos de
tempo para ser realizada. Por se tratar de criancas bem pequenas e criancas
pequenas, esta hora é direcionada pelos professores da turma e também é um
momento de aprendizado, onde acontece a socializacao, estimulo a boa alimentacéo
e desenvolvimento da autonomia, € 0 momento em gue o0s alunos decidem como se
organizar no espaco do refeitdério, mediados pelo professor. Desse modo,
entendemos que o0 recreio € um momento de aprendizagem, onde novas
significacdes estdo sendo constantemente construidas e que por isso € um momento
singular da cultura escolar devendo ser valorizado e qualificado, os alunos tém a
oportunidade de desenvolver o conceito do “cuidar do espago do recreio”; abordando
0 respeito tanto com o espaco fisico da escola, como com o0s colegas e professores
e ainda com os materiais disponibilizados. Apesar de ser espontaneo, o
planejamento do recreio pode melhorar o aproveitamento desse tempo e ampliar a

seguranca para 0s estudantes.

O Conselho Federal de Educacao, no Parecer 792/73, de 5-6-73, concluiu, “o
recreio faz parte da atividade educativa e, como tal, se inclui no tempo de trabalho
escolar efetivo”. A forma de organizagdo do trabalho na escola incorpora o horario
destinado ao intervalo, ndo como um tempo ocioso, alheio a carga horaria, mas
como um momento destinado ao desenvolvimento de atitudes e valores entendendo

gue a vida escolar deve estar interligada com aspectos socioculturais mais amplos.

De acordo com a Proposta Pedagdgica, o recreio dirigido esta sendo
desenvolvido como um momento que preza pelo aprendizado, pela boa alimentacao,
higiene e autonomia, sendo direcionado pelos professores da turma, e
posteriormente com atividades recreativas, ludicas e livres em sala, ou outros
espacos escolares como, patio descoberto, hall de circulacédo, sala de brinquedos,
area verde ou parquinho, podendo ser brincadeiras livres e dirigidas, cantigas de

roda, brincadeiras de faz de conta, exploracdo do espaco, hora de repouso e

10
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relaxamento, este é acompanhado e monitorado sempre que necessario pela equipe

pedagogica.

1.5.2 — Calendéario Escolar

O Calendéario Escolar deve ser cuidadosamente definido e aprovado pelo
Conselho Escolar do estabelecimento de ensino (calendario 2020 desta instituicéo
encontra-se em anexo), contando com o assessoramento da Secretaria Municipal de
Educacdo. Nado é simplesmente uma pratica interna para organizar as atividades
realizadas pela instituicdo, trata-se também de uma obrigacdo legal para manté-la
regularizada junto ao 6rgao que fiscaliza seu trabalho.

No Brasil, ele é definido a partir da legislagdo estabelecida em 1996 pela Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo (LDB), na qual hda uma predeterminacdo de um
tamanho minimo para ser considerado aceito, de acordo com o inciso trés da
legislacdo: “A lei determina, como regra basica para a organizagcédo regular dos
curriculos anuais, uma carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar a
serem cumpridos por todas as instituicbes de ensino que ofertam a Educacéo
Béasica. A lei ainda prevé que o calendario escolar deve ser flexivel, de modo a se
adequar a todas as necessidades dos alunos, tocando por exemplo em aspectos no
gue tange as peculiaridades locais, climaticas e econdmicas da sociedade na qual
se aplica. A LDB também estabelece que “a ampliacdo dos dias e horas de aula
podem ser feitos de acordo com as possibilidades e necessidades das escolas e do
sistema. Outros eventos como feriados e imprevistos podem obrigar a direcdo a
realizar alteracBes nas datas. E importante ressaltar dois ambitos que o Calendario
Escolar abrange na pratica:

1. Auxilia na organizacdo escolar: Quando a gestdo determina o calendario
escolar, os professores conseguem vislumbrar quantas horas estdo disponiveis para
ministrar os conteudos, quais sdo as datas determinadas, no caso da Educacdo
Infantil, para o Pré-conselho, Conselho de Classe, relatérios, considerando que as

diagnoses devem ser feitas diariamente através da observacdo dos professores

11
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durante as aulas, como organizar as recuperacdes de conteudo. Dessa forma, a
escola fica mais organizada e apta a resolver problemas relativos a imprevistos.

2. Norteia as familias: O planejamento adequado do Calendério Escolar ndo so
auxilia na organizacdo da escola e direciona os prazos, mas também norteia as
familias, que podem, por meio deste saber também quando serdo as reunifes na

escola, férias das criancas, eventos e outros pontos importantes do ano letivo.

1.5.3 — Proposta Pedagogica Curricular

A Proposta Pedagdgica Curricular— PPC trata-se de um dos documentos
referenciais da escola, que norteia a organizacdo do trabalho pedagdgico,
sistematiza a organizacdo do conhecimento no curriculo, pois é na PPC que
acontece a concretizacdo do ensino através da selecédo dos contetdos considerados
como imprescindiveis a formacdo e emancipacdo dos estudantes.

A PPC ainda deve contemplar a concepcao de sujeito, educacédo e avaliacéo.
Esses aspectos séo direcionados no PPP, por meio dos fundamentos conceituais,
metodoldgicos e avaliativos, definidos para cada etapa e modalidade de ensino.
Desse modo, percebemos que a PPC néo € um elemento fragmentado do PPP, mas
expressa a forma de como as concepc¢fes assumidas coletivamente serdo
efetivadas na pratica pedagdgica, por meio de selecdo, ordenacgéo e avaliacdo dos
conteudos de acordo com cada etapa e modalidade de ensino.

No CEMEI Arco-iris, este documento encontra-se disposto na sala dos
professores, sendo ferramenta de embasamento e suporte para o planejamento das
aulas, pesquisas entre outros. Considerando sua importancia, muitos dos
profissionais docentes deste estabelecimento, possuem o seu proprio exemplar da
PPC, que também consta disponivel no site da Associacdo dos Municipios do oeste
do Parana — AMOP.

O quadro abaixo exemplifica como é organizado o trabalho pedagdgico deste

estabelecimento de ensino, seguindo a PPC:

Etapa Organizacdo | Avaliacéo Organizacéao Curricular

Campos de experiéncia
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Educacao BEBES Trimestral - O eu, o outro e 0 nos.
Infantil Bercario, (Relatério - Corpo, gestos e
(creche) CRIANCAS descritivo) movimentos.
BEM -Tracos, sons, cores e
PEQUENAS formas.
Maternal | -Escuta, fala, pensamento e
Maternal Il imaginacao.
Maternal 11l - Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e
transformacdes.
Educacao CRIANCAS Trimestral - O eu, 0 outro e 0 nés.
Infantil (Pré- | PEQUENAS | (Relatorio - Corpo, gestos e
escola) Educacao descritivo) movimentos.
infantil 04 -Tracos, sons, cores e
anos formas.
Educacao -Escuta, fala, pensamento e
infantil 05 imaginacao.
anos - Espagos, tempos,

guantidades, relacdes e

transformacoes.

16 -

Nimero de turmas e numero de estudantes,

modalidades, séries/anos/ciclos e turnos. Turnos de funcionamento.

N.° de turmas N.° de estudantes | Ciclos Turnos
1 turma 14 estudantes Maternal Il A Integral
1 turma 20 estudantes Maternal 111 A Integral
1 turma 21 estudantes Maternal 11l B Integral

distribuidos por
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1 turma 14 estudantes Maternal 111IC Parcial (manha)
1 turma 16 estudantes Maternal 111 D Parcial (tarde)
1 turma 11 estudantes Maternal 1ll E Parcial (tarde)

1.7- Quadro de profissionais

e Pedagogia

Educacéo Especial e

Inclusiva; Psicopedagogia.

Nome Formacao Funcéo
JOSIANE SIMIAO DA e Ensino Médio Diretora
SILVA STORCHIO e Pedagogia

Educacao Especial e
Inclusiva;
Gestéo Escolar:
orientacéo e
supervisao;
Psicopedagogia com
énfase em Educacéo
Especial.
ELEONICE DE FREYN e Magistério Coordenadora
MERCHIORI e Pedagogia Pedagogica
Gestéo Educacional
Educacao Infantil
CLAUDETE MARIA Técnico Contabil Secretaria
BERNARDI
ADELAIDE BEDIN e Magistério Professora

14
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ALEXANDRE SELL
PIRES

e Magistério

e Historia

e Administracao
Agronegocio;
Consultoria Financeira;
Ensino Religioso;
Ciéncias Geograficas;

Educacao Especial

Professor

CLAUDETE REGINA
MESQUITA VERGANI

e Magistério

e Historia
Educacéao Infantil,
Psicopedagogia; Ensino

Ladico;

Professora

CLAUDIRENE TADEI
PINHEIRO

e Técnico Contébil

e Pedagogia
Ensino Ludico;
Psicomotricidade;
Educacéo Especial e
Inclusiva;

Gestdo Escolar.

Professora

DAIANA CRISTINA
LUHM

e Magistério
e Pedagogia

e Mestrado

Professora

EVANETE ALVES
BORSTEL

e Educacéao Geral
e Pedagogia
Psicomotricidade;

Educacéao Inclusiva.

Professora

FRANCIELE ULATOSKI
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e Historia
Historia/Geografia;
Educacéo Especial:
Atendimento as
Necessidades Especiais;

Psicopedagogia.

HINDIANARA e Magistério Professora
KAROLINE BELING e Pedagogia
e Ciéncias Sociais

Libras; Psicopedagogia e

Educacao Especial;

Neuropsicomotricidade e

Educacao Especial.
IVONETE ALVES DA e Magistério Professora
SILVA LIMA e Pedagogia

Gerenciamento do

Ambiente Escolar:

Superviséo e Orientagao;

Psicopedagogia;

Educacéao Inclusiva;

Educacéao Infantil; Ensino

de Artes.
KATIA MANOELA e Magistério Professora
SANTANA Cursando Pedagogia
MARIA APARECIDA e Magistério Professora
GONCALVES DE SA
MARLY SCAPIM e Magistério Professora
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MICHELLI CRISTIANE e Ensino Médio Professora
FELIPAK DEPRA e Pedagogia
Neuropsicopedagogia.
ROSANA SARTURI e Ensino Médio Professora
e Pedagogia
Transtornos globais de
desenvolvimento e altas
habilidades (TGD)
ROSANI MARLI e Magistério Professora
THOMAS e Pedagogia
Psicopedagogia, Artes,
Educacao Especial;
Educacéao Infantil.
ROSELI RIBEIRO DOS e Educacéao Geral Professora
SANTOS e Pedagogia
Educacao Infantil,
Educacéo Especial e
Inclusiva; Psicopedagogia.
ROSIMERI FORGIARINI e Magistério Professora
LOOF e Nutricdo
SIRLEI KUSMINSKI e Magistério Professora

e Pedagogia
Educacao Especial,

Psicopedagogia.
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SONIA PEREIRA DA e Educacéo Geral Professora
LUZ e Pedagogia
Gestédo e Docéncia em
Educacao; Educacéo
Especial: Atendimento as
necessidades
educacionais especiais.
STELA MARIS WINK e Magistério Professora
ANA GABRIELA e Ensino Médio Estagiaria
DEZORDI e Cursando Filosofia
CAMILY DE CARLI e Cursando Estagiaria
SANCHES Magistério
GABRIELA FERREIRA e Ensino Médio Estagiaria
MOREIRA e Cursando Ciéncias
Bioldgicas
Licenciatura
MARCOS VINICIUS DO e Ensino Médio Estagiario
NASCIMENTO e Cursando Ciéncias
Sociais Licenciatura
MONICA APARECIDA Ensino Médio Cozinheira
VERGANI MACHADO
ANGELICA LIMA Ensino Médio Completo | Zeladora
HOURENGO Cursando Pedagogia
DALILA SCHINDLER DE | Ensino Médio Completo Cozinheira
SOUZA Cursando Pedagogia
DIOVANA GARCIAS DA | Ensino Médio Completo Zeladora

SILVA LEMOS
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IRACEMA PROENCA Ensino Médio Completo Cozinheira
MENDEZ Cursando Pedagogia

ROSAINI MARIA Ensino Médio Completo Zeladora
CILIATTO

2. ELEMENTOS SITUACIONAIS (DIAGNOSTICO)

2.1- Histérico e caracteristicas da Instituicdo de Ensino

Em 1984 a Senhora Enedina Peruzzo, presidente da APMI (Associagéo de
Protecdo a Maternidade e Infancia) iniciou contatos da entidade com a LBV a fim de
trazer recursos para um Programa com crian¢as que pretendia iniciar no municipio

através dessa entidade que tinha a documentacéao legalizada para tanto.

Com apoio do Mobral na época coordenado pela Senhora Elizete Araldi
iniciou-se um trabalho com criancas, estilo Creche, no Pavilhdo da Igreja Catdlica, ja
gue nédo se tinha nenhum local apropriado. Atendiam-se vinte criangas assistidas por
uma monitora e uma auxiliar que preparava a merenda e realizava 0s servigos

gerais.

Como o local onde funcionava a Creche era precério, foi solicitado a Igreja
Catdlica a cedéncia de uma antiga casa de freiras, onde passou a funcionar com
duas turmas, atendidas durante meio dia em sistema de pré-escola. Dai entdo se viu
a necessidade de registrar esse trabalho e dar um nome ao Programa. Criou-se a

Pré-Escola Municipal S&o Francisco de Assis.

Mais tarde os Freis cederam mais dependéncias da casa onde moravam as
irmas e foi implantada a Creche Sao Francisco de Assis. No ano de 1985 a Escola
funcionava com trés turmas de Pré — Escola, com quarenta criancas na Creche e
Maternal, com o apoio da Prefeitura Municipal de Céu Azul.

Através da Lei Municipal n.° 12/86 de 04 de setembro de 1986, o prefeito Sr.
lvar Ranzi construiu a Pré-Escola Municipal Sdo Francisco de Assis que passou a
ser coordenada pela Secretaria Municipal de Educacao. A partir dai Creche e a Pré-

Escola passaram a funcionar em locais separados.
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A Creche Sao Francisco de Assis ainda funcionava em local provisorio. Por
isso, a Presidenta da época Sr.2 Margarida Betto, enviou um Projeto a LBV
solicitando a construgdo de uma nova Creche. Sendo atendido o pedido, a obra foi
adaptada nos fundos do Centro Cultural, Social e Esportivo Ivar Ranzi, sendo
inaugurada no dia 23 de dezembro de 1988.

Neste periodo a Creche S&o Francisco de Assis funcionava com
aproximadamente 100 criancas de 0 a 6 anos em turmas de bercario, maternal,
jardim 1 e Il.

No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em seu artigo
oitavo diz que “As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverdo, no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino”. A partir de 1998, entdo, as creches passaram a ser
coordenadas pedagogicamente pela Secretaria Municipal de Educagéo. A Secretaria
de Educacéo, Sra. Roseli Maria Pescador Brandalise designou uma supervisora da
Secretaria Municipal de Educacao para fazer o acompanhamento pedagdgico, tendo
como objetivo implementar propostas voltadas a dimensdo educativa da creche: o
cuidar, o brincar e o educar, provendo acdes interdisciplinares capazes de garantir o
pleno desenvolvimento da crianca na Educacéo Infantil. Assim, as creches integram
0 ensino municipal e estadual desde dezembro de 1999, ou seja, sdo escolas que
atendem criancas de 0 a 6 anos de idade (educacgéo infantil) chamadas CEMEI
(Centros Municipais de Educagao Infantil).

A partir da aprovacédo da autorizacéo de funcionamento da Creche, realizou-
se uma enquete junto a comunidade escolar para escolha de um novo nome. Foram
apresentadas as opcdes de nomes e a comunidade escolar votou e a instituicdo
passou a chamar-se de Centro Municipal de Educac&o Infantil Arco-lris.

A partir do ano de 2013 o CEMEI mudou de endereco, passou a funcionar no
antigo Colégio Lauro Sodré, na Rua Professor Daniel Muraro n.° 888, bairro Centro
neste municipio.

A organizacao do tempo escola se da de acordo com os seguintes turnos de
funcionamento da instituicdo: o Centro Municipal de Educacdo infantil Arco-iris
atende em periodo integral e parcial. No periodo integral, inicia suas atividades com
as criancas as 7h30 e encerra as 18h. No periodo parcial manhd, atende das 8h as
12h e no periodo parcial tarde, das 13h30 as 17h30, de segunda a sexta-feira,
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exceto feriados, recesso escolar e periodo de férias conforme calendéario. Os alunos
matriculados em turmas de periodo integral estdo o dia todo envolvidos com
atividades que proporcionam o seu constante aprendizado, tendo como carga
horaria obrigatéria de 7 horas diarias e os alunos matriculados em periodo parcial
(manhda ou tarde), realizam estas atividades dentro do periodo que estédo
matriculados, tendo carga horaria obrigatéria de 4 horas diarias.

A gestao da escola atualmente se da seguindo o modelo de gestdo democrética,
onde a direcdo da escola é escolhida por meio de consulta publica a comunidade
escolar a cada dois anos. Em caso de ndo haver candidato, é feita a indicacéo pelo
chefe executivo. A coordenacdo escolar é indicada pela Secretaria Municipal de
Educacao, em consentimento com a direcao eleita.

O Espaco fisico interno € composto por: 01 hall de circulacdo; 02 salas de
aulas com banheiro infantil; 03 salas de aula; 01 sala de recreagéo;01 refeitorio; 01
cozinha; 01 lavanderia da cozinha com banheiro para servidores da cozinha; 02
banheiros Infantis; 03 banheiros; 01 lavanderia com divisdo de lavanderia suja e
limpa e DML (Depo6sito de materiais de limpeza) e banheiro para os servidores do
setor de limpeza;01 sala da direcdo e coordenacao; 01 sala da secretaria; 01 sala
para os professores (para estudos e planejamentos, reunides). O espaco fisico
externo € composto por: 01 parquinho; 01 patio para brincadeiras com casinha

infantil. A equipe de servidores é composta por 37 servidores

2.2- Caracterizagcdo da Comunidade

Realizou — se uma pesquisa junto a comunidade escolar, através de um
guestionario socio, econdmico e cultural, com o objetivo de verificar o perfil das

familias dos alunos do estabelecimento de ensino com algumas questdes.

O perfil socioecondmico cultural foi realizado pelo CEMEI Arco iris com total
de 96 familias que trouxeram questiondrio para escola. Os questionarios
respondidos pelas familias encontram-se arquivados na secretaria da escola.

Aqui representado algumas questdes relevantes que caracterizam a

comunidade escolar, o questionario esta em anexo.

Total CEMEI Arco-iris 96 | 100%
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N° de
Questionario Questionario | % CEMEI
1 — Seu parentescol/ligagdo com o (a) aluno (a)?
a) Pai 03 3,1
b) Mae 58 60,4
c) Pai/Mae 19 19,8
c) AvO/Avo
d) Tio/Tia
e) Outros
f) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
2 — Situagdao civil do (a) responsavel pelo aluno (a)?
a) Solteiro (a) 10 10,4
b) Casado (a) 54 56,3
c) Viavo (a)
d) Separado (separacédo legal ou divércio) 02 2,1
e) Outros 11 11,4
f) Nao Respondeu 19 19,8
TOTAL 96 100
3 — Qual afaixa etaria do (a) responsavel pelo (a)
aluno (a)?
PAI/ |RESPONSA-
PAlI |MAE |MAE |VEL

a) Menos que 17 anos 01 1 1
b) 8 a 29 anos 02 |32 08 42 43,8
c) 30 a 40 anos 01 |23 02 26 27
d) 41 a 50 anos 03 08 11 11,5
e) 51 anos a mais
f) Nao Respondeu 16 16 16,7
TOTAL 03 |58 35 96 100
4 — Qual a escolaridade do (a) responsavel pelo (a)
aluno (a)?
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PAI/ RESPOI
PAl  |MAE |MAE |SAVEL

a) Analfabeto
b) Ensino Fundamental
Incompleto 10 03 13 13,5
¢) Ensino Fundamental o1 04
Completo 05 5,2
d) Ensino Médio 06 1%
Incompleto 09 9,4
e) Ensino Médio 0 19107
Completo 28 29,1
f) Ensino Superior 00
Incompleto 06 7,3
g) Ensino Superior o1 04 02
Completo 07 7,2
h) Especializacao 12 12 12,5
I) N&o Respondeu 16 16 16,7
TOTAL 03 58 |35 96 100
5 - Composicao Familiar (com quem mora o aluno
(@)?
a) Pai, Mae e irmaos 46 47,9
b) Pai e Mae 24 25
c) Somente com a mae 04 4,2
d) Somente com o pai
e) Com os avos
f) Mae e padrasto 01 1
g) Mae, padrasto e irmaos 01 1
h) Pai e madrasta
I) Pai, madrasta e irmé&os
j) Somente com os tios
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k) Pais e avos 02 2,1

[) Um dos pais e avés 02 2,1

m) Com outros, Quais?
n) Ndo Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100

Composicao Familiar - com quem mora o
aluno (a)

0% ® a) Pai, M3e e irmdos

m b) Pai e Mde

2% = c) Somente com a mde

m d) Somente com o pai
2%

0% 0%
0% = f) Mde e padrasto

1%M\ m g) Mie, padrasto e irm3os

OVP m h) Pai e madrasta

0% = i) Pai, madrasta e irmaos
m j) Somente com os tios
m k) Pais e avos
m |) Um dos pais e avds
= m) Com outros, Quais?

= n) N3o Respondeu

= e) Com 0s avos

6 — Quantas pessoas mora naresidéncia?

a)laZ2 02 2,1
b)3a5 74 77
c)6a8 04 4,2
d) 9 a mais

e) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100

7 — Situacdo empregaticia do (a) aluno (a).

a) Trabalho fixo com CPTS assinada

b) Trabalho fixo sem CPTS carteira assinada

c¢) Trabalho Autbnomo

d) Trabalho Temporario
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e) Aposentado ou pensionista
f) Outro
g) Nao Trabalha
h) Ndo Respondeu 96 100
TOTAL 96 100
8 —Seu filho auxilia nas atividades da Familia
a) Atividades Rurais, Quais?
b) Servicos domeésticos, Quais?
c) Nao Auxilia
d) N&o Respondeu 96 100
TOTAL 96 100
9 — Média de renda familiar?
a) Sem rendimento
b) Menos de 01 salario minimo 06 6,3
c¢) 01 salario minimo 09 9,4
d) 02 e 03 salarios minimos 41 42,7
e) 04 e 05 salarios minimos 16 16,7
f) Mais de 06 salarios minimos 01 1
g) 01 salario minimo e meio 05 5,2
h) Nao Respondeu 18 18,7
TOTAL 96 100
25

Mou 3/’\%{

\(—-/\m -

4000 \(“

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




0%

50%

1%
9% \ °
3%

Média Renda Familiar

M a) Sem rendimento

B b) Menos de 01 salario
minimo

M c) 01 saldrio minimo

m d) 02 e 03 salarios minimos

M e) 04 e 05 salarios minimos

m f) Mais de 06 salarios
minimos

g) 01 saldrio minimo e meio

h) Ndo Respondeu

10 — A familia € beneficiaria do Programa Bolsa

Familia?

a) Sim, recebe beneficio. 07 7,2

b) N&o recebe beneficio 67 69,8

c) Ja recebeu e hoje ndo recebe mais 06 6,3

e) Nao Respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100

11- Qual areligido predominante da familia?

a) Catdlica 49 51

b) Evangélica Luterana/Protestante 02 2,1

c) Evangélica 27 28,1

d) Outras

e) nenhuma 02 2,1

f) ndo respondeu 16 16

TOTAL 96 100

12 - Situagé&o habitacional (moradia)?

a) Moradia propria 36 37,5

b) Moradia alugada 35 36,4
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¢) Moradia financiada 03 3,1
d) Moradia cedida 06 6,3
e) Outros

f) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
13 — Local de moradia?

a) Urbana 77 80,2
b) Rural 02 2,1
¢) Nao Respondeu 17 17,7
TOTAL 96 100

Local Moradia

2%
M a) Urbana

M b) Rural

c) Ndo Respondeu

14 — A moradia é?

a) De alvenaria 60 62,5
b) De madeira 05 5,2
c) Mista 13 13,5
d) Material reaproveitado 02 2,1
e) Outros

f) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100

15 - A moradia possui:

15.1- lluminacgéo Elétrica?

a) SIM 80 83,3

b) NAO

¢) Nao Respondeu 16 16,7
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TOTAL 96 100
15.2 - Saneamento bésico (esgoto)?
a) Fossa 16 16,7
b) Rede de esgoto 64 66,6
¢) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
15.3 — Agua?
a) Tratada (SANEPAR) 78 81,2
b) Poco ou Nascente 02 2,1
¢) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
15.4 — Telefone?
a) Fixo 01 1
b) Celular — Quantos (152) 77 80,3
¢) Nenhum tipo de telefone 01 1
d) Nao Respondeu 17 17,7
TOTAL 96 100
15.5 - Destino do lixo da residéncia?
a) Coleta publica com separagdo de lixo reciclavel 63 65,6
a) Coleta publica sem separacéo de lixo reciclavel 16 16,7
c) Enterrado
d) Céu aberto 01 1
e) Queimado
Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
15.6 - Tem banheiro em sua casa?
a) Nao
b) Sim (1) 60 62,5
a) Sim (2) 16 16,7
b) Sim (3) 04 4,1
e) Sim (4)
f) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
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16 — No seu domicilio hé:

16.1- Geladeira?

a) Sim 80 83,3

b) Nao

¢) Nao Respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100

16.2 - Freezer (parte integrante da geladeira)?

a) Sim 70 72,9

b) Nao 10 10,4

¢) Nao Respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100

16.3 - Freezer (separado da geladeira)?

a) Sim 16 16,7

b) Nao 56 58,3

¢) Nao respondeu 24 25

TOTAL 96 100

16.4 - Maquina de lavar roupa?

a) Sim 78 81,2

b) Nao 02 2,1

¢) Nao respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100

16.5 - Radio?

a) Sim 80 83,3

b) Nao

¢) Nao respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100

16.6 - Televisao?

a) Sim 78 81,2

b) N&o 02 2,1

c) Nao respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100

16.7 - Computador?

a) Sim 43 44.8
29

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




b) N&o 37 38,5
¢) Nao respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
16.8— Conex&o com wi-fi?
a) Conexéao dial — UP (linha telefonica) 05 5,2
b) Conexéo banda larga a7 49
c) Telefones celulares com tecnologia 3G-4G 11 11,4
d) Outro 09 9,4
e) Nao tem acesso 08 8,3
f) N&o respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
16.9 — Carro ou Moto
a) Sim 68 70,8
b) Nao 12 12,5
¢) Nao respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
17 - No periodo de férias, recessos escolares e
feriados, com quem fica seu (a) filho (a)?
a) Familiares adultos 66 68,8
b) Familiares (menores de idade) 01 1
c) Terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente. 01 1
d) Terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma
remunerada. 12 12,5
e) Ficam sozinhos (as) em casa
f) Nao respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
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Periodo de Férias, recessos, feriados, com quem
fica seu (a) filho (a)

M a) Familiares adultos

B b) Familiares (menores de
0% .
idade)
M c) Terceiros (vizinhos, amigos
ou outros) gratuitamente.

M d) Terceiros (vizinhos, amigos
ou outros) de forma

remunerada.
M e) Ficam sozinhos (as) em casa

1%
1%

m f) Ndo respondeu

18 - Vocé consegue compreender e auxiliar nas
tarefas de seu filho (a)?

a) Sim 72 75

b) Nao 01 1

c) As vezes 06 6,3

d) Nao auxilia

e) Nao respondeu 17 17,7

TOTAL 96 100

19 — Como acontece o auxilio nas tarefas de casa?

a) Vocé apenas exige que a crianca faca as tarefas 02 2,1

b) Vocé senta-se ao lado da crianca e auxilia 76 79,2

¢) Quem auxilia a crianca e outra pessoa

d) Ninguém auxilia 01 1

e) Nao respondeu 17 17,7

TOTAL 96 100

20 — Durante a semana quando a crianca ndo esta na

aula, com quem ela fica?

a) Familiares e adultos 65 67,

b) Familiares (menores de idade) 01 1

c) Terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente. 02 2,1
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d) Terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma

remunerada. 11 11,5

e) Ficam sozinhos (as) em casa

e) Nao respondeu 17 17,7

TOTAL 96 100

21 - Em que ano o aluno estuda?

a) Pré |

b) Pré Il

c) 1° Ano

d) 2° Ano

e) 3° Ano

f) 4° Ano

g) 5° Ano

h) Bercario

f) Maternal |

g) Maternal Il 32 33,3

h) Maternal 11l 43 44,8

I) Educacéo de Jovens e Adultos

j) Nao Respondeu 21 21,9

TOTAL 96 100

22 — Com que frequéncia vao areuniao de pais?

a) Sempre 46 47,9

b) Quase sempre 27 28,1

c) As vezes 06 6,3

d) Nunca 01 1

e) Nao Respondeu 16 16,7

TOTAL 96 100
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Frequéncia Reunido de Pais

M a) Sempre

B b) Quase sempre
c) As vezes

m d) Nunca

M e) Ndo Respondeu

23 — Qual a Profisséo do pai?

Acougueiro 01 1
Agente dos Correios 01 1
Agricultor 03 3,1
Autdbnomo 03 31
Auxiliar Administrativo 02 2,1
Auxiliar de Eletricista 01 1
Auxiliar de Producéo 08 8,5
Balanceiro 01 1
Corretor de Seguros 01 1
Empresério 05 5,3
Enfermeiro 01 1
Entregador 01 1
Funcionério Publico 01 1
Gestor de Captacéao 01 1
Lavador de Carros 01 1
Lubrificador de Veiculos 01 1
Mecanico 01 1
Metallrgico 01 1
Motorista 11 11,6
Operador de Audio 01 1
Operador de Maquinas 03 3,1
Operador de Pedagio 01 1
Pedreiro 07 7,3
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Pintor 04 4,3
Policia Militar 01 1
Professor 01 1
Profissional Oficial 01 1
Serralheiro 02 2,1
Servente de Pedreiro 02 2,1
Sistema de Seguranca 01 1
Soldador 02 2,1
Técnico Eletronico 01 1
Vendedor 04 4,3
Vidraceiro 01 1
N&o Respondeu 19 20
TOTAL 96 100
24 — Qual a Profissdo da mae?
Operadora Caixa Mercado 02 2,1
Auxiliar Administrativo 03 3,2
Costureira 02 2,1
Bancaria 03 3,2
Atendente 02 2,1
Manicure 04 4,3
Do Lar 05 5,2
Secretaria 04 4,3
Vendedora 06 6,3
Professora 07 7,3
Diarista / Emprega Domestica 10 10,5
Auxiliar de Producéao 13 13,7
Técnica de Enfermagem 01 1
Operadora de Pedagio 01 1
Autdonoma 01 1
Servigos Gerais 01 1
Auxiliar de Escritério 01 1
Empresaria 01 1
Recepcionista 01 1
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Veterinaria 01 1
Gerente Comercial 01 1
Agente de Saude 01 1
Cozinheira 01 1
Contadora 01 1
Gerente Financeiro 01 1
Auxiliar Contabil 01 1
Fisioterapeuta 01 1
Auxiliar de Inspegéao 01 1
Supervisora de Qualidade 01 1
Técnica Seguranca do Trabalho 01 1
Desempregada 01 1
N&o Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
25 — Qual a Profissdo do Responsavel?
N&o Respondeu 96 100
TOTAL 96 100
26 — Quais atividades de lazer o aluno realiza com a
familia?
a) Passeios 05 5,2
b) Passeios/ Parquinho 02 2,1
c) Passeios/Brincar 09 9,4
d) Passeios/ Parquinho/ Brincar 18 18,7
e) Andar de Bicicleta 03 3,1
f) Andar de Bicicleta/ Praca/ Passeio/Brincar 04 4,2
g) Brincar 08 8,3
h) Jogar Bola 06 6,2
i) Jogar Bola/ Parquinho/ Brincar 05 5,2
j) Parquinho 04 4,2
k) Passeios/ Assistir Filmes/ Parquinho 04 4,2
l) Ler, Assistir Filmes/ Brincar 04 4,2
m) Nenhuma 02 2,1
n) Nao respondeu 22 22,9
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TOTAL 96 100
27 —Vocé incentiva seu filho a estudar?
a) Sim 79 82,3
b) Nao
c) As vezes 01 1
d) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
28 — Com que frequéncia vocé |é?
28.1 — Jornais?
a) Sempre 09 9,4
b) De vez em quando 51 53,1
¢) Nunca 17 17,7
d) Nao Respondeu 19 19,8
TOTAL 96 100
28.2 — Livros?
a) Sempre 12 12,5
b) De vez em quando 54 56,3
¢) Nunca 09 9,4
d) Nao Respondeu 21 21,8
TOTAL 96 100
28.3 — Revistas?
a) Sempre 04 4,2
b) De vez em quando 53 55,2
¢) Nunca 14 14,6
d) Nao Respondeu 25 26
TOTAL 96 100
28.4 — Blog, Noticias (Internet)?
a) Sempre 40 41,7
b) De vez em quando 30 31,3
¢) Nunca 05 5,2
d) Nao Respondeu 21 21,8
TOTAL 96 100
29 — Em dia de aula seu filho gasta quanto tempo
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assistindo TV, navegando na Internet ou jogando
jogos eletronicos?
a) Menos de 1 hora 23 24
b) Entre 01 e 02 horas 41 42,7
c) Entre 02 a 03 horas 07 7,3
d) Mais de 03 horas 01 1
e) Nao usa aparelhos eletrénicos 07 7,3
f) Nao Respondeu 17 17,7
TOTAL 96 100
Em dias de aula quanto tempo seu (a) filho (a)
assiste TV, navega na Internet ou jogo jogos
eletrénicos

M a) Menos de 1 hora

M b) Entre 01 e 02 horas

M c) Entre 02 a 03 horas

1%
B d) Mais de 03 horas
M e) N3o usa aparelhos
eletronicos

m f) Ndo Respondeu
30 — Quando seu filho entrou na escola?
a) Educacéao Infantil (Creche) 80 83,3
b) Educacao Infantil (Pré Escolar)
c) 1° Ano do Fundamental
d) Nao Respondeu 16 16,7
TOTAL 96 100
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Quanto seu (a) filho (a) entrou na escola

0% M a) Educacdo Infantil

0% (Creche)
(]

B b) Educacdo Infantil (Pré
Escolar)

1 c) 12 Ano do Fundamental

B d) Ndo Respondeu

31 Com que frequéncia seu filho consome em casa?
31. 1 - Frutas
a) Diariamente 37 38,6
b) 01 a 02 vezes por semana 27 28,1
c) 03 a 04 vezes por semana 15 15,6
d) Nunca
e) Nao Respondeu 17 17,7
TOTAL 96 100
31.2 — Legumes e Verduras
a) Diariamente 26 27,1
b) 01 a 02 vezes por semana 37 38,6
c) 03 a 04 vezes por semana 09 9,4
d) Nunca 03 3,1
e) Nao Respondeu 21 21,8
TOTAL 96 100
31.3 — Refrigerante
a) Diariamente 01 1
b) 01 a 02 vezes por semana 54 56,3
c) 03 a 04 vezes por semana 03 3,1
d) Nunca 19 19,8
e) Nao Respondeu 19 19,8
TOTAL 96 100
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32 — Seu filho pratica alguma atividade fisica?
a) Sim 25 26
b) Nao 52 54,2
¢) Nao Respondeu 19 19,8
TOTAL 96 100
32.1 — Se pratica alguma atividade fisica, qual €?
a) Andar de bicicleta 02 2,1
b) Caminhada/ Corrida 10 10,4
c) Jogar bola 10 10,4
d) Nao Respondeu 74 77,1
TOTAL 96 100
33 — Qual alimentacao a crianga costuma consumir
ao retornar da Escola?
a) Pao, bolacha, mamadeira 06 6,3
b) Comida de sal e lanche 31 32,3
c) Bolacha, leite, frutas, iogurte e péo 17 17,7
d) Frutas, café com pao 02 2,1
e) Comida de sal e fruta 06 6,3
f) Pao, cuca, bolacha 02 2,1
g) Frutas 05 5,2
h) Fruta, sanduiche, chocolate e bolacha 05 5,2
I) logurte, bolacha, vitamina 01 1
j) Fruta, bolacha 01 1
K) Leite 02 2,1
l) Ndo Respondeu 18 18,7
TOTAL 96 100
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Alimento de costume da crian¢ga no retorno da
escola

M a) P3o, bolacha, mamadeira

B b) Comida de sal e lanche

M c) Bolacha, leite, frutas, iogurte e
pao

W d) Frutas, café com pao

M e) Comida de sal e fruta

m f) Pdo, cuca, bolacha

M g) Frutas

M h) Fruta, sanduiche, chocolate e
bolacha

1 i) logurte, bolacha, vitamina

M j) Fruta, bolacha

m k) Leite

1 1) Ndo Respondeu

2.3- Ambientes pedagdgicos disponiveis

Ambiente Quantidade Funcédo pedagdgica do espaco

Sala de aula 05 (02 salas com | Atender aos alunos (realizar

banheiro infantil) | atividades pedagogicas, repouso).

Sala de professores 01 Fazer leitura, planejamento,
registro de classe, avaliacOes,
reunides, selecionar e

confeccionar material pedagogico.

Sala de Direcéo e 01 Planejamento, reunides, atender
Coordenacao pais ou responsaveis, alunos,

servidores, visitantes.

Secretéria 01 Atender a comunidade escolar,
organizagéo e emisséo de
documentos e impressao de

material pedagdgico.

Sala de recreagao 01 Armazenar brinquedos e material
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pedagodgico, propiciar momentos
de brincadeiras para as criangas.

Hall de circulacéo 01 Apresentacoes, reunides,

circulacédo, brincadeiras.

Refeitorio 01 Realizar as refeicbes

Cozinha 01 Armazenar, preparar e servir

alimentos, higiene de utensilios da

cozinha.
Banheiro para 01 Necessidades fisiologicas, higiene.
servidores da cozinha
Banheiros infantis 02 Necessidades fisiolégicas, higiene.
Banheiros Servidores 03 Necessidades fisioldgicas, higiene.
Lavanderia limpa 01 Realizar a lavagem e higiene de

lencois, babitas, toalhas de banho,
brinquedos, etc.

Lavanderia suja 01 Lavagem e higiene de panos de

limpeza, tapetes.

DML (depésito para 01 Armazenar material de limpeza.

material de limpeza)

Banheiro para 01 Necessidades fisiologicas, higiene.

servidores da limpeza

Parquinho 01 Brincadeiras.

Pétio 01 Brincadeiras, circulagéo.

2.4 - Acervo bibliogréfico

Desde a Educacdo Infantii é fundamental para que o0 processo
de alfabetizacao siga conforme o planejado nas séries subsequentes o0 acesso a
leitura. Isso porque a literatura é parte importante para o desenvolvimento e acesso
dos alunos a cultura. Com cada faixa etaria € possivel um tipo de trabalho
diferenciado na Educacéao Infantil a principal atividade é ler muitas historias, sempre
curtas e simples. Incentivar o desenvolvimento de comportamentos leitores, o habito

e 0 gosto pela leitura nas primeiras fases da educacgéo infantil € importante antes
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mesmo de a turma aprender formalmente a ler, de uma forma ladica, sendo assim, o
acesso ao livro pelos aluno se da através de ouvir as contacdes de historias, muitas
vezes usando o livro fisico associado a dramatizacfes da historia, manusear livros,
realizar tentativas de recontar historias, sempre com a mediagcdo do professor,
ressaltando como a leitura pode influenciar na vida da crianca, e o professor como

incentivador deste processo.

Para o profissional a leitura € fundamental para aquisicdo de novos
conhecimentos e o aperfeicoamento dos mesmos. O CEMEI Arco-iris ndo possui
biblioteca, sendo que os livros de historias e livros para pesquisas encontram-se na
sala dos professores. Atualmente o CEMEI possui em seu acervo 1.215 livros entre
livros de historias e livros para pesquisa e suporte ao trabalho pedagdgico.

2.5- Objetivos da Instituicdo de Ensino

Desenvolver as potencialidades da crianca, possibilitando que ela construa
sua identidade, por meio da interacdo e de uma aprendizagem diversificada,
respeitando suas diferencas e compreendendo suas particularidades. Sao acodes
gue contribuem para o amplo desenvolvimento dos alunos como seres humanos e
cidadaos visando atingir o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos
fisicos, psicolégico intelectual, social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.

A instituicdo deve primar pelo desenvolvimento global do aluno, langando méo
dos seus varios recursos a fim de promover a autonomia e a construcdo do

conhecimento para o pleno exercicio da cidadania.

Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos, 0

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes, e dos valores em que se fundamentam a sociedade.

O desenvolvimento da capacidade da aprendizagem, tendo em vista a

aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores.
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O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

2.6- Principios norteadores da educacéao

Os principios da escola sdo baseados no conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais, Lei 9.394/96, que norteia os rumos da Educacdo Brasileira, garantindo
direitos e deveres basicos de cidadania, conquistadas através da Educacéo
Fundamental e consagradas naquilo que € primordial e essencial: aprender com
éxito, 0 que propicia a inclusdo numa vida de participacao e transformacéo nacional,
dentro de um contexto de justica social e equilibrio. No qual a educacdo possa atuar
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal
de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, exposto no art.3° da LDB:
No qual os principios da igualdade, da liberdade, do reconhecimento do pluralismo
de ideias, concepcbes pedagdgicas e da garantia de padrdo de qualidade estdo

consagrados.

| — igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIII — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X — valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

XI — vinculagéo entre a educacgéao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XIl — consideracdo com a diversidade étnico-racial;

XIll — garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.
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2.7 - Instéancias Colegiadas (APPF, Conselho Escolar)suas atribuicdes e
composicao
2.7.1- Associacao de Pais, Professores e Funcionérios (APPF)

A Associacdo de Pais, Professores e Funcionarios (APPF), € uma instituicdo
auxiliar da escola, terd por finalidade colaborar no aprimoramento do processo

educacional, na assisténcia escolar e na integracdo familia-escola-comunidade.

A APPF, pessoa juridica e de direito privado, € um 6rgdo de representacao
dos Pais, Professores e Funcionarios do Estabelecimento de Ensino, ndo tendo
carater politico-partidario, religioso, racial, e nem fins lucrativos, ndo sendo
remunerados os seus Dirigentes e Conselheiros. A APPF é regida por Estatuto
proprio, aprovado e homologado em Assembleia Geral, convocada especificamente

para este fim. As atribuicées da APPF, segundo o Estatuto séo:

I.  acompanhar o desenvolvimento da Proposta Pedagdgica, sugerindo as
alteracBes que julgar necessérias;

II. receber informacdes sobre a orientacdo pedagogica da escola e 0 ensino
ministrado aos educandos;

[ll. auxiliar na organizagdo e participar das atividades culturais, sociais,
esportivas e civicas da instituicao;

IV. votar e ser votado nos termos do presente estatuto;

V. estimular a criacdo e o desenvolvimento de atividades para pais, alunos,
professores, funcionarios e comunidade escolar, de acordo com as
possibilidades;

VI.  definir juntamente com a direcdo, professores e funcionarios, ouvindo o
Conselho Escolar, o destino dos recursos advindos de convénios ou
promocdes, mediante elaboracéo de planos de aplicacdo, bem como reunir-se
para prestacdo de contas desses recursos, com registro em ata;

VII.  Registrar em livro proprio da APPF, com a assinatura dos presentes as
reunides da Diretoria, Assembleias Gerais Ordinarias e Extraordinarias;

VIIl.  registar em livro proprio a prestagdo de contas de valores e inventario de bens
(patriménio) da associagédo, sempre que uma nova Diretoria e Conselho Fiscal
tomarem posse, dando-se conhecimento a Direcdo do Estabelecimento de

ensino e ao Conselho Escolar;
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IX. aplicar as receitas oriundas de qualquer contribuicdo voluntaria ou doacéo,
comunicando irregularidades, quando constatadas, a Diretoria da Associacao,
a Direcao da Escola e ao Conselho Escolar;

X.  realizar as prestagdes de contas, juntamente com a Direcdo da Escola e em
seguida, torna-las publicas;

XI.  zelar pelo nome da instituicdo pelo bom relacionamento entre escola e
comunidade escolar;

Xll.  promover a locagcéo de servicos de terceiros para a prestacao de servigos
temporarios na forma prescrita no Cédigo Civil ou na consolidacao das leis de
trabalho, mediante prévia informacdo a SEMED,;

XIll.  apresentar, para aprovacdo em Assembleia Geral Extraordinaria, atividades
com 6nus para os pais, alunos, professores, funcionarios e demais membros
da APPF;

XIV.  celebrar convénios com o poder publico para o desenvolvimento de atividades
curriculares, implantacdo e implementacdo de projetos e programas na
Escola, apresentando plano de aplicacdo dos recursos publicos
eventualmente repassados e prestacao de contas na forma da lei;

XV. manter atualizada, organizada e com arquivo correto toda a documentacao
referente a APPF, obedecendo os dispositivos legais e normas do Tribunal de
Contas;

XVI.  informar os 6rgdos competentes, quando do afastamento do presidente por
30 dias consecutivos anualmente, dando-se ciéncia ao Diretor da Escola e ao

Conselho Escolar.

Compete a APPF manter atualizado o Cadastro Nacional de Pessoa Juridica
(CNPJ) junto a Receita Federal, a RAIS, ao Ministério do Trabalho, a Certidao
Negativa de Débitos do INSS, Cadastro da Associacao junto ao Tribunal de Contas,
para a solicitacdo da Certiddo Negativa, e outros documentos da legislacao vigente,

para os fins necessarios.

A diretoria da APPF serd composta de: Presidente, Vice-Presidente,
Secretério, Vice-Secretario, Tesoureiro e Vice-Tesoureiro. O Conselho Fiscal, sera
constituido por 2 (dois), professores, 2 (dois) funcionarios e 4 (quatro pais), desde

gue néo sejam professores ou funcionarios da escola.
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A composicao atual da APPF foi constituida em assembleia, mediante eleicédo
e posse, com inicio do mandato em 27/03/2019 e com data de término do mandato
em 27/03/2021. Considerando que no segundo ano do mandato, a entdo Presidente
da APPF, por motivos particulares, precisou ausenta-se do cargo, a Vice-Presidente,
assumiu a funcao de Presidente, mediante reunido com registro em ata e mediante
toda atualizacdo legal e novo registro em cartorio da nova diretoria que ficou assim

constituida, conforme especifica a tabela:

APPF — CEMEI ARCO-IRIS
Data de inicio do mandato: Data de término do mandato:

27/03/2020 27/03/2023
NOME FUNCAO SEGMENTO
Fabiana Gomes Stracke Presidente Pai ou responsével
Sonia Pereira da Luz Secretéria Docente
Adelaide Bedin Vice-Secretaria Docente
Silvana Camana Tesoureira Pai ou responsavel

Marcia Andrea Menzel

Vice-Tesoureira

Pai ou responsavel

Willian da Silva Conselho Fiscal Pai ou responsavel
Silvana Maria Wilcieski . . ,
: Conselho Fiscal Pai ou responsavel
Vergani
Evanete Alves Borstel Conselho Fiscal Docente
Rosaini Maria Ciliatto Conselho Fiscal Funcionéario

Vanessa Priscila de Vargas

Conselho Fiscal Pai ou responsavel

Orlando
Fernanda Barbosa da . . ,
. Conselho Fiscal Pai ou responsavel
Conceicao
Roseli Ribeiro dos Santos Conselho Fiscal Docente
Adriana Luzia Reinheimer . L,
Conselho Fiscal Funcionario

dos Santos

2.7.2 - Conselho Escolar

7

O Conselho Escolar é um 6rgao colegiado representativo da Comunidade
Escolar, permanente e de debate e articulacdo entre os varios segmentos da
comunidade escolar, tendo em vista a gestdo democratica dos Estabelecimentos de

Ensino publicos e a melhoria da qualidade de ensino.

O Conselho Escolar exercera as funcdes deliberativa, consultiva, avaliativa,
fiscalizadora e mobilizadora, nos assuntos referentes a gestdo pedagogica,
administrativa e financeira da unidade escolar, em conformidade com os principios

constitucionais, as politicas e diretrizes educacionais da Secretaria de Estado da
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Educacdo, a LDB, o ECA, o Projeto Politico Pedagdgico do Estabelecimento de
Ensino, o Regimento Escolar e as disposicoes legais e diretrizes da politica

educacional da Secretaria Municipal de Educagao.

Atualmente os representantes do Conselho Escolar vigente foram escolhidos
entre seus pares, mediante processo eletivo, de cada segmento escolar (dos
profissionais docentes e ndo docentes, dos pais ou responsaveis por alunos
regulamente matriculados), garantindo a representatividade de todos os segmentos
da escola, com periodo vigente de mandato de 4 (quatro) anos, sendo constituido da
seguinte forma: Diretor (a) da instituicdo, presidente, vice-presidente, secretario,
vice-secretario, 2 (dois) membros titulares e 2 (dois) membros suplentes, conforme

especifica a tabela abaixo:

Conselho Escolar - CEMEI ARCO-IRIS
Data de inicio do mandato: Data de término do mandato:
27/03/2020 27/03/2023
NOME FUNCAO SEGMENTO
Beatriz Gwadera Francisco Presidente Pai ou responsavel
Sirlei Kusminski Vice-presidente Docente
Sonia Pereira da Luz Secretaria Docente
Camila Freire Silvestre Vice-Secretaria | Pai ou responsavel
Matuzalem Nery Membro Pai ou responsavel
Rosaini Maria Ciliatto Membro
Camila de Sa Maranhéo Membro Pai ou responsavel
Iracema Proenca Mendes Membro

Considerando a reformulacdo do Estatuto do Conselho Escolar em 2019, para
a préoxima eleicdo o Conselho Escolar passara a ter a vigéncia de 2 (dois) anos,
admitindo-se uma Uunica reeleicdo/reconducdo consecutiva, sendo 0s membros
escolhidos entre seus pares, mediante processo eletivo, de cada segmento escolar
garantindo a representatividade de todos os segmentos da escolar, e de acordo com
o principio da representatividade e da proporcionalidade, deve ser composto por
representantes da comunidade escolar e da comunidade local, com direito a voz e

voto, nas suas seguintes proporgoes:
| — 80% de integrantes da comunidade escolar;

Il — 20% de integrantes da comunidade local.
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O Conselho Escolar sera constituido pelos seguintes conselheiros e para
cada membro titular sera eleito um suplente que o substituird em suas auséncias ou
vacancia, considerando que o diretor da instituicdo de ensino € membro nato e deve
necessariamente ocupar a funcdo e presidente do colegiado que ter4 a seguinte

composicao:

a) 1 (um) diretor;

b) 1 (um) coordenador pedagdgico;

c) 2 (dois) representantes dos professores;

d) 1 (um) representante dos funcionarios;

e) 1 (um) representante dos pais ou responsaveis por alunos regularmente
matriculados;

f) 1 (um) integrante da APPF, sendo este representante do segmento pais
Ou responsaveis;

g) 1 (um) representante dos estudantes regularmente matriculados;

h) 2 (dois) representantes da comunidade local.

As principais atribuicbes do Conselho Escolar, segundo o Estatuto vigente

sao:

I. realizar a gestdo escolar, numa perspectiva democratica e coletiva, de
acordo com as propostas educacionais contidas no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola;

II.  constitui-se em instrumento de democratizacdo das relacdes no interior
da escola, assegurando os espacos de efetiva participacdo da
comunidade escolar nos processos decisérios sobre a natureza e a
especificidade do trabalho pedagdégico escolar;

[ll.  promover o exercicio da cidadania no interior da escola, articulando a
integracédo e a participacdo dos diversos segmentos da comunidade
escolar na construcdo de uma escola publica de qualidade, laica,
gratuita e universal,

IV. estabelecer politicas e diretrizes norteadoras da organizacdo do
trabalho pedagdgico na escola a partir dos interesses e expectativas
historico-sociais, em consonancia com as orientacdes da Secretaria

Municipal de Educacéo e legislacao vigente;
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V. acompanhar e avaliar o trabalho pedagogico desenvolvido pela
comunidade escolar, realizando as intervencdes necessarias, tendo
como pressuposto o Projeto Politico-Pedagdgico da escola;

VI. garantir o cumprimento da funcdo social e da especificidade do
trabalho pedagogico da escola, de modo que a organizacdo das
atividades educativas escolares estejam pautadas nos principios da

gestdo democratica.

2.8 - Indicadores educacionais
2.8.1-Indicadores Internos

A diagnose na Educacédo Infantil Etapa creche acontece diariamente, pois
através das atividades propostas pelo professor, se observa como o aluno
responde ao estimulo, se apresenta bom desenvolvimento na execucdo das
mesmas, se assimila e reproduz os comandos repassados entre outros,
considerando isso, sao realizadas anotacdes em Ficha Individual de
Acompanhamento Educacional sempre que o professor perceber e achar
importante relatar sobre o desenvolvimento do aluno. A coordenadora pedagogica
do CEMEI também podera realizar a diagnose dos alunos se necesséario. A
utilizacdo de avaliacbes diagnosticas ajudam o professor e o coordenador a
identificar as potencialidades e dificuldades especificas das criancas. Ter acesso a
essas informacbes possibilita o direcionamento de um planejamento estratégico e
organizacao das acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas, de acordo com o perfil
geral da turma, bem como as especificidades de cada aluno e se necessario pode
encaminhar o aluno para avaliacdo com profissional especializado se necesséario, a
partir do momento que observa que o trabalho realizado pelo professor, os
estimulos dentro e forra de sala, enfim as intervencdes do professor ndo estédo
suprindo todas as necessidades da crianca para seu melhor desenvolvimento.
Desse modo, € possivel que o professor e coordenador tenham direcionamentos

especificos quando for realizar seu planejamento.
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http://blog.portabilis.com.br/planejamento-estrategico-escolar/

2.9- Acompanhamento da frequéncia de 2018

Apoés o matricula e inicio do ano letivo, o responsavel pela crianca é cobrado
guando houver faltas sem justificativas. Os professores regentes de turma sao
responsaveis por realizar diariamente o registro da frequéncia dos alunos no Livro de
Registro de Classe e também por comunicar a direcdo ou coordenacdo quando o
aluno (a) apresentar trés faltas consecutivas ou sete faltas intercaladas sem
justificativa. A equipe gestora entra em acéo, realizando a tentativa de contato com o
responsavel pela crianca. Quando necesséario, € realizado conversa com
responsavel, registro em ata, e persistindo as faltas é iniciado o Protocolo de
Enfrentamento aos casos de Infrequéncia da Rede Municipal de Ensino de Céu
Azul, documento que ¢€ inicialmente preenchido pelo professor regente, apos
encaminhado para a equipe gestora da escola, que tenta realizar contato com o
responséavel pelo aluno, seja por telefone, recado, via correspondéncia. Nao obtendo
contato, ou conseguindo solucionar o problema, encaminha para a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) o Protocolo de Enfrentamento, preenchido com
todas as tentativas realizadas de contato, e a SEMED por sua vez realiza o
encaminhamento para o Conselho Tutelar. Nem sempre todas essas atitudes s&o
necessarias, sé € dado continuidade quando o problema néo é resolvido através da

conversa com o responsavel.

2.10 - Lista de materiais

A elaboracéo da lista de itens escolares € um momento muito importante para
a escola, esse € o periodo de identificar os pertences pessoais necessarios para a
crianga utilizar durante o periodo que permanece no CEMEI e o material de uso
pedagdgico necessario para as atividades, este Ultimo € acrescentado na lista

guando necessario solicitar.

Este estabelecimento ao elaborar a lista de materiais escolares preza pela
realidade social da comunidade, bem como com o0s objetivos da instituicdo de
ensino. Tem-se o cuidado de evitar desentendimento com os pais, que muitas vezes
ficam insatisfeitos com o excesso de itens. Bem como segue a Lei Federal de n°
12.886, que veta a cobranca de itens para a escola que sejam de uso coletivo, itens

em excesso, produtos administrativos e de limpeza, remédios, produtos de marca
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especifica e veta a indicacdo de local para compra desses materiais. Lista de

materiais em anexo.

3- ELEMENTOS CONCEITUAIS

3.1- Pressupostos Filoséficos, Psicoldgicos, Pedagdgicos e Legais

Os pressupostos filosoficos dizem respeito a concepcdo de homem, de
sociedade e a compreensdo de educacdo; sdo eles que definem a direcdo dos
demais fundamentos; o0s psicolégicos explicitam uma concepcdo de
desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedagdégicos, por sua vez, dizem
respeito ao método, as metodologias, aos conteudos e as praticas escolares; por
fim, os pressupostos legais referem-se as bases presentes na legislacdo

educacional, que dao sustentacdo legal a operacionalizacédo da proposta curricular.

3.1.1- Pressupostos Filosoficos

A educacéao se constitui em um dos principais bens da humanidade. Por ela,
as geracOes vao legando, umas as outras, as experiéncias, os conhecimentos e a
cultura acumulada ao longo da histéria, permitindo tanto o acesso ao saber
sistematizado, quanto a producdo de bens necessarios a satisfacdo das
necessidades humanas. Contudo, por ser historica, a educagcdo nao se faz sempre
da mesma forma em todas as épocas e em todas as sociedades. Faz-se educacéo
de acordo com as condicbes possiveis em cada momento do processo de
desenvolvimento social, histérico, cultural e econdmico, ou seja, isso pressupde

pensa-la e fazé-la em uma perspectiva politico-pedagaogica.

Para tanto, € preciso compreender que a educacao escolar ndo € um trabalho
gue se executa meramente no interior de uma sala de aula, de uma escola,
limitando-se a relagéo professor-aluno. O ato pedagdgico ndo € neutro, mas carrega
implicacdes sociais, haja vista que estd marcado pela préatica de todos os envolvidos
no processo educativo e € mediado por relagbes socio-histéricas. Em fungdo da

importancia desse bem, a educagéo escolar ndo pode ser tratada como algo comum,
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mas deve ser sustentada por uma linha de pensamento coesa e consistente e que
dé conta de formar o ser humano em sua plenitude, integralidade, ou seja, uma
formacdo omnilaterall. Por isso, ndo basta que os professores tenham apenas
clareza dos conteudos a serem trabalhados, mas, principalmente, que saibam como
aborda-los filoséfica e pedagogicamente (método e metodologia) para que
professores e alunos, em suas praticas sociais, saibam utilizd-los para a busca

constante de sua autonomia.

Neste sentido, partimos do principio de que ndo € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia, ou seja, as ideias, as
representacdes. A consciéncia dos homens esta condicionada pelo desenvolvimento
das forcas produtivas, isto é, pelo processo de vida real. Assim, de acordo com 0s
fundamentos do Materialismo Historico Dialético, a presente Proposta Pedagodgica

Curricular parte de determinados principios.

O primeiro é que sao os homens que fazem a histéria diante de determinadas
necessidades e condi¢cdes materiais, quais sejam: sociais, politicas, econdmicas e
culturais. O segundo € que toda a base da sociedade esta fundada no trabalho. O
terceiro € que a realidade néo é estatica, pois se encontra em constante movimento.
Esses trés principios marcam a vida do homem e estabelecem seus limites e suas
possibilidades, ou seja, evidenciam como, em cada momento historico, os homens

se organizam para produzir a sua existéncia.

7

Assim sendo, a primeira premissa € a de que os homens, para fazer
histéria, precisam estar vivos, e o primeiro ato histérico € o de produzirem a sua
propria vida pelo trabalho. Ao produzirem a sua existéncia, produzem também os
meios para realizagdo desse trabalho. Como o homem ndo vive s@, construiu
relacbes sociais com outros, aprendendo, com isso, as primeiras normas de

relacionamento e instituindo, paulatinamente, as ciéncias politicas. Juntos

1 Segundo Frigotto (2012), “Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja traducao literal significa
‘todos os lados ou dimensdes”. O autor ainda destaca que Educacdo omnilateral significa “a
concepcao de educacgdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensfes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histérico”. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese,
educacdo omnilateral abrange a educacédo e a emancipac¢do de todos os sentidos humanos [...]”
(FRIGOTTO, 2012, p. 265).
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conheceram e modificaram a natureza, dominando-a e estabelecendo com ela uma

relacao profunda.

Se o pressuposto fundamental de toda a matéria viva, e em especial do ser
humano, é estar vivo, ele precisa satisfazer algumas necessidades basicas, tais
como comer, vestir, beber, morar, dentre outras coisas. Todavia, ndo consegue
essas coisas da mesma forma que 0s outros seres vivos; 0 homem precisa
trabalhar, e o faz sobre os meios de producéo, isto €, sobre a terra, o capital, as
fabricas, a matéria-prima, dentre outras formas. Ao fazé-lo, ndo o faz sempre da
mesma forma, mas de acordo com o estagio de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais, de acordo com o grau de desenvolvimento cognitivo, da ciéncia
e da habilidade técnica. Além disso, a producdo dos bens necessarios a
sobrevivéncia nao ocorre de forma individual, pois ndo se consegue produzir sozinho

e isolado todos os bens de que sé@o necessarios a vida, mas se faz socialmente.

De acordo com Marx (1963), os homens se definem pelo trabalho. Nessa
perspectiva, a relacdo homem, natureza e trabalho levaram-o a adquirir experiéncias
e conhecimentos, enfrentando desafios, desenvolvendo as capacidades cognitivas,
produzindo instrumentos cada vez mais sofisticados. A medida que interagem com o
meio e com 0s outros homens, transformam-se e produzem-se como homem
humanizado. Essa relacdo é dialética por caracterizar-se como um movimento
constante entre forcas contrarias de interacdo, entre as partes e o todo, o que

impulsiona mudancas.
Segundo Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), as leis da dialética sao:

| - passagem da quantidade a qualidade: ao mudarem, as coisas ndo fazem
ISSO sempre no mesmo ritmo, o qual pode ser: lento, acelerado, saltos ou

modificacOes radicais;

[I- interpenetracdo dos contrarios: tudo tem a ver com tudo, pois os diversos
aspectos da realidade se entrelacam em diferentes niveis e um depende do outro,

as coisas nao podem ser compreendidas isoladamente;

lll- negacdo da negacdo: estd relacionada ao movimento, isto é, toda

afirmacao engendra a sua negacao, que também néo prevalece como tal, sendo que
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ambas serdo superadas pela sintese, que, por sua vez, acaba sendo a negacao da

negacao.

Para compreensédo das leis da dialética, faz-se necessario compreender as
trés categorias. A primeira € o Movimento: na primeira lei, a énfase é dada na
mudanca quantitativa ou qualitativa, sendo que qualquer mudanca resulta do
movimento. Na segunda, o movimento est4d tanto na negacdo mutua que se
estabelece entre os termos da relagcdo quanto na possibilidade de completar-se; por
fim, o movimento estd presente na negacdo da tese pela antitese e dessa pela

sintese.

A segunda categoria € a Totalidade: na logica dialética, o todo é mais que a
soma das partes que o constituem, o todo e as partes ndo sao fixos, estdo em
movimento. Eles se modificam de acordo com as relacfes que estabelecem entre si.
Essas relac6es sdo de tensao porque expressam a relacdo mutua entre eles, que
Sao opostos e, por iIsso, a0 mesmo tempo em que se nega, se completam; ou seja,
sem a visao do todo ndo se compreende as partes. No trabalho, por exemplo, 10
pessoas bem entrosadas produzem mais do que a soma das producdes individuais

de cada uma delas, isoladamente considerada (KONDER, 2005).

A Terceira categoria € a Contradicdo: também esta expressa nas leis da
dialética, e a sua base é a negacdo mutua, isto é, a contradicdo s6 ocorre quando
dois termos, opostos entre si, estabelecem relagdo. Essa pode ser entre opostos néo
antagonicos (Ex. homem-mulher, professor-aluno etc.) ou opostos antagonicos (Ex.
Capital-Trabalho). Quando a contradicdo ocorre entre opostos ndo antagbnicos, um
explica o outro e ambos se completam; por outro lado, quando ocorre entre opostos

antagonicos, é necessario que seja superada.

Na l6gica dialética, o movimento, a contradicdo e a superacdo ndo podem ser
entendidos de forma linear, mas somente em espiral dialético, uma vez que nao tem
fim nem comeco, ou seja, € permanente. Esses principios marcam a vida dos
homens e estabelecem limites e possibilidades de superacdo. Séao distintos, mas

nao se dissociam; sdo interdependentes e intercomplementares.

Quando se fala que a realidade ndo é sempre a mesma, refere-se ao fato de

gue realidade e homens se constituem como processo, que € movimento. Nesse
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processo, os homens, ao trabalharem a natureza para viver, sdo produzidos pelo
meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao sendo produzidos, os
homens véo se sensibilizando, conhecendo e adquirindo experiéncias que vao
sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas reciprocamente, portanto, €
impossivel dissociar os homens do trabalho e da natureza cuja relacdo é condicéo
existencial. E por meio do trabalho que o ser humano se humaniza, pois, na medida
em que intervém no mundo para garantir sua sobrevivéncia, o homem cria sua

prépria vida e, consequentemente, sua historia.

A categoria trabalho é compreendida aqui, como sendo a atividade
consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da
natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as bases de sua
realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo as capacidades
superiores que o diferenciam dos outros animais. Se os homens fazem a histoéria
diante de determinadas necessidades e condicOes sociais, pode-se afirmar que o
processo historico € constituido de acordo com o estagio de desenvolvimento das
forcas produtivas, ndo se fazendo de forma linear e homogénea. Ao contrario,
realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeado por interesses sociais,

econdmicos, culturais e politicos divergentes, contraditorios e/ou antagonicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto historico-social, um bem
necessario e fundamental a producdo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses sociais,
sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a nem todos o0s
homens esta posta a possibilidade de aprender a argumentar com base em fatos,
dados e conhecimentos, para formular e defender ideias, pontos de vista e tomadas
de decisbes que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético com relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Essa situacdo impde a necessidade de a educacao escolar trabalhar com um nivel
de conhecimento cientifico, artistico, filosofico, de forma metddica e sistemética, que
se institua como um instrumento a servico da transformacédo intencional sobre o

mundo.
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Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producéo,
cabe a ndés, na condicdo de professores, fazer da escolarizagdo um instrumento de
problematizacédo, de socializacdo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo
para a critica2 social e para o desenvolvimento de meios de transformacdo da
realidade 3. A partir da divisdo da sociedade, as classes economicamente
dominantes também se apresentam dominantes quanto a valorizacdo do
conhecimento voltado a producédo utilitaria e ao dominio ideoldgico. Por essa razéo,
escamoteiam as contradicdes e 0S antagonisSmos sociais e apresentam 0S Seus

interesses parciais e de classes, como expressao natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucdo de
praticamente todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responséavel pelo
sucesso ou pelo fracasso social dos individuos, ela é mais determinada do que
determinante social. A despeito de muitos problemas se fazerem sentir no interior da
escola, ela nao é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da sociedade e ndo a
propria sociedade; € um dos espac¢os educativos privilegiados que a compde. Ela se
constitui em um espago de contradigdo e atua no ambito da educacao formal, tanto
como agente para a transformagdo quanto para a conservacdo social. E
fundamental que a escola nao deixe de socializar os conhecimentos historicamente
construidos/acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os

conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim,

para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal

2 Para Moraes (2009), “Ao contrario das receitas para o futuro, que nada mais fazem do que
perenizar o presente, é a analise critica do existente que pode revelar os possiveis futuros que ele
encerra” (MORAES, 2009, p. 603).

3 “A opgao esta posta: escolhermos uma teoria que contribua para perenizar o presente e administrar
0 existente, como as varias versdes da epistemologia da pratica, particularmente na educacgéo, ou
uma teoria que proceda a analise critica do existente, que informe a pratica cientifica consciente de si
mesma, pois é o processo histérico-critico do conhecimento cientifico que nos ensina (como seres
sociais) a capacidade emancipatéria da teoria, que nos torna conscientes de nosso papel de
educadores que ndo ignoram que a transmissdo do conhecimento e da verdade dos acontecimentos
€ um instrumento de luta e tem a fungcdo de ser mediacdo na apreensdo e generalizagdo de
conhecimentos sobre a realidade objetiva, sob a perspectiva do dominio sobre a realidade segundo
as exigéncias humanas” (MORAES, 2009, p. 603-604).
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e 0 secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja, trabalhar o classico, “aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial’. Ele acrescenta, ainda, que
“classico na escola é a transmiss&o-assimilacdo do saber sistematizado” (SAVIANI,
2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel a

emancipacao e humanizacéao.

Em consonancia com a concepgcdo que fundamenta a presente Proposta
Pedagdgica Curricular, o objetivo da apropriacdo do conhecimento é contribuir para
a emancipacao do ser humano, uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica
em saber como em cada momento histérico a sociedade esta organizada para a
producdo e reproducdo de nossa existéncia. Compreender essa logica €
compreender as disputas entre os fundamentos que orientam curriculos escolares e
implica em conhecer a forma como estd organizado o capitalismo em ambito

mundial.

Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras para os
paises de capitalismo dependente, para que organizem o0s conhecimentos
necessarios para o bom funcionamento do mercado e da sociedade de consumo. No
ambito da educacéo, qual seria a instituicdo que deveria dizer quais conhecimentos
devem ser trabalhados para elevacdo da condicdo humana? Quem deve fazer isso
sdo os trabalhadores organizados, pois sdo eles que produzem tudo o que é
necessario para a sociedade. Nesse contexto, cabe a classe trabalhadora, na qual
se incluem os professores, criar instrumentos para se opor a ordem existente,
lutando por uma educacdo que nao se resuma aos interesses da producao

capitalista, mas que seja libertadora do homem, em carater universal.

Ao contrario do que dizem alguns idedlogos, a educacdo escolar ndo se
resume a prética, logo, é imprescindivel alcar niveis de compreensdo mais
elaborados sobre a pratica para dela extrair seus condicionantes, como condi¢do
sinequa non para a superacao do costumeiro reducionismo que impera ao associar-
se a prética a sua dimensao imediata e utilitaria, conforme expresso por Vazquez
(2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma relagdo
direta e imediata com as coisas — relacdo que ndo pode deixar
de ser consciente -, mas nela a consciéncia ndo distingue ou

separa a pratica como seu objeto préprio, para que se
apresente diante dela em estado tedrico, isto €, como objeto do
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pensamento. A consciéncia comum pensa 0s atos praticos,
mas nao faz da praxis — como atividade social transformadora —
seu objeto; ndo produz — nem pode produzir como veremos —
uma teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011, p. 34).

O autor alerta que “O ponto de vista de consciéncia comum coincide, neste
aspecto, com o da producao capitalista e com o dos economistas burgueses. Para a
consciéncia comum, o pratico € o produtivo, e produtivo, por sua vez, sob o prisma
dessa producdo capitalista, é o que produz um novo valor ou mais valia” (VAZQUEZ,
2011, p. 35).

Ao enunciar os limites da consciéncia comum, associada a relacao direta com
as coisas imediatas, em um plano a teorico, 0 pesquisador evidencia que as
significacdes dos atos de producdo e consumo humanos carecem de sentidos e
significados sociais e historicos, 0s quais sao passiveis de serem compreendidos e
captados da forma como entendemos ser necessaria tdo somente quando
permeados de significados. Segundo Vazquez (2011). Esta significacdo so pode ser
apreendida por uma consciéncia que capte o conteudo da praxis em sua totalidade
como préxis histérica e social, na qual se integrem e se perfilem suas formas
especificas (o trabalho, a arte, a politica, a medicina, a educagéo, etc.), assim como
suas manifestacdes particulares nas atividades dos individuos ou grupos humanos
simultaneamente em seus diferentes produtos. Essa consciéncia é a que
historicamente se foi elevando por meio de um longo processo que € a prova
histérica do pensamento humano, como condicionado pela historia inteira do homem
como ser ativo e pratico, a partir de uma consciéncia ingénua ou empirica da praxis
até uma consciéncia filosofica que capta sua verdade — uma verdade que nunca é

absoluta. (VAZQUEZ, 2011, p. 38).

N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar que a imersao
em atividades praticas que atendem a satisfacdo das necessidades cotidianas nao e
suficiente para a superacdo dos limites por elas impostos, incidindo em severas
dificuldades em compreender o quanto a atividade pratica necessita da teoria.

Prosseguindo em sua argumentacéo, o pesquisador referenda:

Esta consciéncia filoséfica ndo € alcancada casualmente em virtude de um

7

desenvolvimento imanente, interno do pensamento humano. Ela s6 é alcancada
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historicamente — isto €, uma fase histérica determinada — quando a proépria praxis,
isto €, a atividade pratica material, chegou em seu desenvolvimento a um ponto em
gue o homem ja ndo pode continuar atuando e transformando de forma criadora —
isto €, revolucionariamente — o mundo — como realidade humana e social -, sem
cobrar uma verdadeira consciéncia da praxis. Esta consciéncia é exigida pela propria
histéria da praxis real ao chegar a certo estagio de desenvolvimento, mas apenas
pode ser obtida, por sua vez, quando ja amadurecemos ao longo da historia das

ideias, as premissas tedricas necessarias. (VAZQUEZ, 2011, p. 38 - 39).

Isso significa que ndo pode-se descuidar dos pressupostos que embasam
teoricamente a prética educacional. Portanto, adotando-se esses principios, busca-
se desmistificar as relagbes soOcio-historicas, as ideologias4 e as representacdes de
mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a relacionar ciéncia,

técnica e politica.

Na educacéo, segundo Moraes (2009), a teoria

[...] pode nos ajudar a desnudar a l6gica do discurso que, ao
mesmo tempo em que afirma a sua centralidade, elabora a
pragmatica constru¢cdo de um novo vocabulario que ressignifica
conceitos, categorias e termos, de modo a torna-los
condizentes com 0s emergentes paradigmas que referenciam
as pesquisas, reformas, planos e propostas para a educagao
brasileira e latino-americana. (MORAES, 2009, p. 587).

Sendo assim, quando destaca-se que a educacdo € a forma como a
sociedade prepara o homem para viver nela mesma, nao se quer dizer que ela deva
se limitar a adaptar e a adequar os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola
contribuir para desmistificar as contradi¢cdes sociais de modo a superar a alienacéo
e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da sociedade em classes e a

emancipagao humana.

4 “[...] a ideologia das classes dominantes, mesmo quando se apresenta como um conhecimento
objetivo, neutro, ndo-ideoldgico, cientifico, estd comprometida com a mistificacdo da realidade, com a
nao objetividade do conhecimento, com o escamoteamento da verdade”. (DUARTE, 2006, p. 25-26).
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3.1.2- Pressupostos Psicoldgicos

A educacdo formal se constitui de processos educativos sistematizados,
sendo assim, exige clareza e conhecimentos acerca da formacdo e do
desenvolvimento daqueles a quem se destina. Nesse sentido, 0 presente
pressuposto se constitui como uma das abstragfes tedricas que objetivam orientar o

trabalho educativo, com vistas a formac¢do humana por meio do ensino.

Mediante um conjunto de conceitos produzidos historicamente, a ciéncia
psicoldgica, ao discutir o desenvolvimento, procura explicitar questdes, tais como:
Quem é o ser humano? Como ele se forma humano? Como as criancas aprendem?
Qual a importancia das praticas educativas no desenvolvimento humano? A
inteligéncia e a personalidade humana nascem com as pessoas ou a inteligéncia e a

personalidade humana sao apropriadas ao longo da vida?

Embora se saiba que muitos estudos e discussoes ja tenham sido feitos sobre
essas tematicas e que o desenvolvimento humano ocorre na base de condi¢ces
biolégicas e sociais, 0 que ainda permanece evidente, sobretudo no ambito da
educacédo escolar, sdo os limites impostos por determinados modelos tedricos que
privilegiam ora determinantes bioldgicos ora determinantes sociais, conforme

assinalam Martins e Arce (2010).

Visando a uma superacdo desses limites, na busca de uma educacao
efetivamente humanizadora, a concepc¢ao de desenvolvimento a ser considerada no
presente PPC, encontra-se fundamentada na escola de Vigotski, uma teoria
psicologica historico-cultural que possibilita uma visdo dialética do desenvolvimento
humano. Considerando que uma compreenséo dialética realiza-se a luz de principios
orientadores da captacdo do real, entre 0s quais se destacam o principio da
totalidade, do movimento e da contradi¢cao, na auséncia da qual ndo ha movimento,
conforme elucidado nos pressupostos filosoficos e reafirmado por Martins (2013), o
estudo da psicologia do homem requer um entendimento para além das diferencas
naturais e biologizantes, haja vista que o individuo € resultado de uma evolucéo

complexa.

Na psicologia histérico-cultural, o homem € apresentado como um ser social,

cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza, um ser
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gue a principio ndo dispde de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, as
conquistas daquilo que o caracteriza como ser humano. Nas palavras de Leontiev
(1978), “[...] tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no
seio da cultura criada pela humanidade. [...] s6 apropriando-se delas no decurso da
sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”
(LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o tempo
histérico € determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma, esse nao pode
ser reconhecido apenas como um espaco de duracéo, que possibilitaria a maturacao
das estruturas psiquicas do homem. Segundo Leontiev (1978), o tempo humano
deve ser entendido como processo de desenvolvimento do homem e da sociedade,
que se efetiva na atividade produtiva, criadora e transformadora, realizada e

vivenciada por cada ser humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensdo, o desenvolvimento humano apresenta um carater
histérico, visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas relacdes
sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacédo requer que se
considere que 0 processo de constituicdo historica do género humano, aliado ao
desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a base do trabalho, a
atividade vital humana. Com fins de compreenséo, nesta se¢cdo sdo retomados 0s
pressupostos filosoficos para se discutir as caracteristicas historicas/ontologicas de
tal atividade, assim como o0s seus fundamentos centrais e as importantes

transformacdes psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a
reproducdo social humana difere da reproducdo biolégica, embora haja uma
ineliminavel conexdo do ser social com sua base bioldgica. Sendo o homem um ser
de natureza social, € premente a necessidade de se entender a prioridade da
reproducdo material da vida na processualidade social, visto que 0os homens para
poderem existir, devem transformar constantemente a natureza, sem a qual a sua

existéncia e a reproducdo da sociedade seriam impossiveis.

Diferente dos animais, 0 homem age no sentido de produzir os meios de
satisfacdo de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das atividades

realizadas e concretizadas na vida material e objetiva que o ser humano se apropria
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da natureza e a modifica, cria instrumentos e meios de producdo, organiza-se em

grupo, desenvolve a linguagem.

De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas
necessidades mais basicas, o homem acaba por gerar necessidades de carater
superior, resultando, assim, na construcao de objetos materiais e ndo materiais que
vao se constituindo enquanto cultura humana. Esse movimento configura um salto
ontolégico, na medida em que, se antes, esse ser, por estar fundado biologicamente,
agia imediatamente, sem a necessidade de uma consciéncia mediadora, o SER
SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos mediadores conscientes para, em
geral poder, funcionar, como indicam Cantarelli, Facci e Campos (2017). A
transformacdo da natureza pelo homem implica que a sua acdo e seu resultado
sejam projetados na consciéncia antes de serem construidos na pratica, e é
justamente a capacidade de idear, antes de objetivar que estabelece a diferenca do
homem em relagéo a natureza, bem como a evolugdo humana, conforme evidencia
Lessa e Tonet (2008).

Segundo os autores, a prévia-ideacdo é sempre uma resposta concreta, entre
outras possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela tem um
fundamento material Ultimo. Ao projetar na consciéncia o resultado almejado, o

individuo age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana € considerada acdo material
consciente e objetiva, ou seja, € praxis. Martins (2001) salienta que a praxis
manifesta-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual o homem transforma a
natureza, quanto na construcdo de sua prépria subjetividade. Disso decorre a
afirmacao de que a génese da categoria trabalho corresponde a génese de uma

nova esfera do ser, a génese do psiquismo humano.

Dando continuidade a andlise, ressalta-se dois aspectos fundamentais no
processo de constituicdo da humanidade que surgem a partir do trabalho e que
contribuem para o entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa
perspectiva tedrica e as suas implicacdes educativas: a edificagdo das relacdes

sociais e a constituicdo da linguagem.
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De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, é
realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producdo de instrumentos,
ocorre, também, a edificacdo de relacdes sociais em funcdo das diferentes
necessidades de organizacdo dos individuos dentro das atividades necessarias a
manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que apresenta como uma
de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma coletiva, emerge a necessidade de
comunicacao entre os individuos que a realizam, tendo em vista a execucdo bem
sucedida de tal atividade e a consequente satisfacdo das necessidades que a
incitaram. Sob o0 amparo da atividade especificamente humana, ocorre o0

desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interagéo ativa do ser humano
com a realidade, tanto a construcdo dos instrumentos quanto o desenvolvimento da
comunicacdo e as relagdes sociais estabelecidas vdo assumindo uma existéncia
objetiva, independente (uma dimensao genérica). A esse processo da-se o nome de
“objetivagdo”, na qual a atividade humana engendra produtos materiais e imateriais,
carregados de significados sociais referentes a propria atividade humana, produtos
gue serdo apropriados e objetivados por outros individuos, possibilitando a
constituicdo de suas faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se
objetos culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental dentro do

desenvolvimento histérico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensao, retoma-se que 0s atos humanos
(material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados e acumulados
na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade social” dos saberes
adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita Leontiev (1978), cada
geracdo comeca a sua vida em um mundo de objetos e de fendbmenos criados pelas
geracoes precedentes. Ela apropria-se das riquezas desse mundo, participando no
trabalho, na producédo e nas diversas formas de atividade social, desenvolvendo as

aptiddes especificamente humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano néo sao
transmitidas pela heranca genética, porque ndo se acumulam no organismo
humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo

histérico, por meio do processo de objetivacdo, gerado a partir da apropriacdo da
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natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a natureza lhe da (ser
humano) quando nasce n&o Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangcado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética, a
objetivagdo da cultura humana se da sempre com relagdo a apropriacdo, pelos
individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse processo, é importante destacar
algumas caracteristicas. A primeira delas é que, “Para se apropriar dos objetos ou
dos fenbmenos que sdo o produto do desenvolvimento histérico, é necessario
desenvolver em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os
tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978,
p. 268). E nessa relacdo ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fendmenos
comecam a fazer parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser
considerada no tocante ao processo de apropriacdo, € que esse nunca se da de
modo isolado, em uma simples aquisicao individual, isolada e espontanea pelos
individuos, das objetivacbes materiais e imateriais presentes na cultura humana. De
acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagcdes tornem-se suas proprias
aptiddes a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendbmenos do
mundo circundante através de outros homens, isto €, num processo de comunicacao
com eles. Tal processo, portanto, deve ser considerado enguanto um processo
educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em outras palavras, o processo de
apropriacdo € mediado e subjugado ao ensino, mediatizado por outros seres

humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o processo de apropriacdo pelos
individuos das objetivacfes culturais humanas é responsavel pelo desenvolvimento
das fun¢des psiquicas superiores. Ou seja, as fun¢des psiquicas de carater superior
(especificamente humanas) se apresentam como resultado do processo de
objetivacdo dos individuos por meio das apropriacfes vivenciadas a partir da

mediacdo das relacbes sociais, da linguagem (signos) 5 e da atividade

5Vigotski assinala que o ato especificamente humano apresenta-se na qualidade de ato instrumental,
uma vez que entre a resposta da pessoa e o estimulo do ambiente interpde-se 0s signos.
Considerados meios auxiliares para solugdo de tarefas psicologicas, exigem adaptacdo dos
comportamentos a eles, promovendo, assim, uma transformagdo psiquica estrutural (MARTINS,
2016).
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especificamente humana. Resultam das transformacfes condicionadas pela
atividade que sustenta a relacéo do individuo com seu entorno fisico e social, assim

como argumenta Martins (2016).

Sintetizando o processo de apropriacdo/objetivacdo, conceitualmente pode-se
dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social do psiquismo,
prop6s a indissollvel unidade entre atividade individual externa e interna. Alicercada
no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual externa, ou social,
desenvolve-se na base de processos coletivos ou interpsiquicos, a partir dos quais
deriva a atividade individual ou 0s processos intrapsiquicos. Assim sendo, 0O
desenvolvimento € resultado de uma longa série de eventos nos quais,
continuamente, 0S processos externos vao se firmando como processos internos e

vice-versa.

A dinamica do movimento no qual 0s processos interpsiquicos transmutam-se
em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984) de internalizacéo.
Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriacdo de signos, gracas aos quais o
homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da realidade, atuando com e
a partir deles, no planejamento e na coordenacdo da propria atividade. Como a
internalizagdo ndo é um processo mecanico, apenas a aprendizagem possibilita a

reconfiguracdo de um dado externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizagbes estruturam-
se as funcgbes psicoldgicas tipicamente humanas (superiores), isto é, a percepcéo, a
memoria, a linguagem, o0 pensamento, a emocao/sentimento, 0 raciocinio, a
imaginacdo. Todos esses processos se formam nos diversos tipos de atividades
vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da vasta experiéncia social,
convertendo o0s objetivos externos (objetivacbes) em dados constituintes de sua

subjetividade (apropriacao).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no
gual o homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da
de forma gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo
de desenvolvimento ha a dominéancia de uma determinada atividade que representa

0 modo pelo qual o individuo se relaciona com o mundo, tendo em vista suprir suas
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necessidades. A essas atividades denominou de atividades principais ou

dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a
principal em determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar trés
atributos fundamentais:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de
atividade e dentro da qual eles séo diferenciados. [...] 2. A
atividade principal € aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou sao reorganizados. Os
processos infantis da imaginacéo ativa, por exemplo, sdo
inicialmente moldados no brinquedo e os processos de
pensamento abstrato, nos estudos. 3. A atividade principal
€ a atividade da qual dependem, de forma intima, as
principais mudancas psicoldgicas na personalidade infantil,

observadas em um certo periodo de desenvolvimento.
(LEONTIEV, 2006, p. 64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto,
gue as criancas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as
condicOes necessarias a constituicdo de sua individualidade, acarretando, assim, em
cada periodo de seu desenvolvimento singular, na criagdo de necessidades

especificas em termos psiquicos (FACCI, 2006).

Para entender a periodizagdo do desenvolvimento infantil e as atividades
principais que guiam cada periodo, tem-se respaldo nos estudos de Facci (2006). A
comunicacao emocional se constitui pela relacdo emocional direta dos bebés com os
adultos, sendo base para a formacdo de acdes sensorio-motoras de manipulacao.
Facci (2006) afirma que envolve a “assimilacéo de tarefas e motivos da atividade
humana e normas de relacionamento que as pessoas estabelecem durante suas

relacdes, como o choro, por exemplo,” (FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatoria - primeira infancia -, a comunicagao
emocional da lugar a uma colaboracdo pratica por intermédio da linguagem,
considerando que as aquisicdes do primeiro ano de vida da criangca sao
fundamentais para a relacdo destas com o0 meio e com suas atividades: a marcha e
a aquisigao da linguagem. De acordo com a autora, “a atividade principal passa a ser

a objetal-instrumental, na qual tem lugar a assimilacdo dos procedimentos
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elaborados socialmente [...] com 0s objetos e, para que ocorra essa assimilacédo, &
necessario que os adultos mostrem essas agdes as criangas” (FACCI, 2006, p. 14).
As acodes das criangcas com 0s objetos e seus modos de uso tém uma implicacéo
social, sendo os adultos responsaveis por transmitir a histéria e a funcdo de cada
objeto a crianca. A relacdo com o0s objetos é fundamental para que se possa
desenvolver o0 jogo protagonizado ou brincadeira de papéis sociais que constitui o

proximo periodo do desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo séo instintivas, o que
determina o seu conteudo € a percepcao que a crianca tem do mundo. Facci (2006),
com base em Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele as relagdes
entre as pessoas. O jogo é influenciado pelas atividades humanas e pelas relacdes
entre as pessoas e o conteudo fundamental € o homem” (FACCI, 2006, p.15). Nesse
sentido, o jogo tem grande influéncia no desenvolvimento psiquico da crianca e na

formacgao de sua personalidade.

A evolucdo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade
principal passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar deve
“introduzir os educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie dos
conhecimentos cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a “consciéncia e o
pensamento tedrico e se desenvolvem, entre outras funcdes, as capacidades de

reflexdo, analise e planificagdo mental” (FACCI, 2006, p. 16).

A comunicacgdo intima pessoal é uma atividade marcada pela posicdo que o
jovem ocupa diante das questfes que a realidade impde. Ocorre nesse periodo um
importante avanco no desenvolvimento intelectual, formando-se o0s conceitos, 0s
guais possibilitam a formacdo da consciéncia social e do conhecimento da ciéncia,

da arte, das diversas esferas da vida cultural e do pensamento abstrato.

A proxima etapa refere-se a atividade profissional/de estudo em que o jovem
comeca a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insercéo no trabalho
e no aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006), “na idade escolar
avancada a atividade de estudo passa a ser utilizada como meio para a orientagao e
preparacao profissional, ocorrendo o dominio dos meios de atividade de estudo
autbnomo, com uma atividade cognoscitiva e investigativa criadora” (FACCI, 2006,
p.17).
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Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste em
dois periodos ligados entre si. Inicia-se com o0 periodo em que predomina a
assimilacdo dos objetos, dos motivos e das normas da atividade. Essa etapa prepara
para a passagem ao segundo periodo, em que ocorre a assimilacdo dos
procedimentos de acdo com o objeto e a formacdo de possibilidades técnicas e

operacionais.

Os estudos de Facci (2006), fundamentados em Elkonin e Vigotski,
contribuem para entender que o ser humano estd em constante processo de

desenvolvimento.

A atividade dominante, portanto, €, pelo mecanismo da apropriacdo, aquela
cujo desenvolvimento condiciona as principais mudancas nos processos psiquicos
da crianca, possibilitando a superacéo das funcdes elementares na constituicdo das
funcdes psiquicas superiores, bem como na sua personalidade em um dado periodo
do seu desenvolvimento, conforme evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a
atividade e a formacéo da personalidade. Essas estdo especificamente associadas a
uma classe particular de impressdes psiquicas: as emocdes e 0s sentimentos, a

seguir consideradas.

Com relacéo as emocodes, Leontiev (1969) ressalta que:

[...] s@o as vivéncias afetivas mais simples relacionadas com a
satisfacdo ou a insatisfagdo das necessidades organicas,
como, por exemplo, a necessidade de comida [...]. Também se
incluem dentro das emocdes, as reacdes afetivas relacionadas
com a sensagdo. Umas cores, sons, odores e etc. sdo
agradaveis, enquanto outras, pelo contrario, sao
desagradaveis. Esta reacdo afetiva é o tono emocional das
sensagfes. Tais sensagfes tém grande importancia na vida do
homem, j& que este correntemente reage ante os objetos e
fenbmenos em seu conjunto e ndo somente ante as qualidades
isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p. 358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emocdes nédo séo
especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples sao encontradas
também nos animais. Todavia, as emoc¢Ges humanas, incluindo as mais
elementares, diferenciam-se fundamentalmente das emocdes dos animais porque
séo as de um ser social. O homem satisfaz as suas necessidades, incluindo as mais

elementares, de acordo com as exigéncias sociais. Isso significa que os estados
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emocionais do homem tém uma histéria de desenvolvimento, visto que, em
decorréncia da complexificacdo da atividade humana, essas foram se tornando cada

vez mais especializadas, diferenciando-se e constituindo os sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocbes, estdo relacionados as
necessidades que apareceram com o0 desenvolvimento histérico da humanidade,
guais sejam as necessidades morais, estéticas e intelectuais, e sdo denominados de
sentimentos superiores. Para Leontiev (1969), “A aparicdo dos sentimentos depende
das condicdes em que vive 0 homem e, sobretudo, das necessidades ligadas as
relacdes entre as pessoas; a necessidade de ter relacbes sociais, de cumprir as
exigéncias da sociedade, etc. Os sentimentos estdo ligados inseparavelmente das
necessidades culturais ou espirituais” (LEONTIEV, 1969 p. 359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a
dirigem, e s6é cumprem essa funcdo se sua raiz estiver fincada na realidade,
constituindo-se como necessidades objetivas, construidas no bojo das relagbes
sociais e no contato com 0s objetos produzidos pela cultura. Para o autor, também
0s sentimentos humanos devem ser entendidos nessa perspectiva, questao
importante que se insere na educacao, principalmente quando se considera que
trabalho educativo e seus desdobramentos sao constituintes da subjetividade

humana.

As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar os conteudos internos
gue sao gestados na e pela atividade principal da crianca e que lancam desafios
sobre todas as suas funcbes psiquicas, visto que o desenvolvimento desses
conteudos encontra-se vinculado as atividades que lhe s&o proporcionadas e

disponibilizadas pela educacéo.

Segundo Martins (2010), por essa via, a crianca vai individualizando as
habilidades psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura
humana sejam elas referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de
significacbes ou as normas de comportamento proprias as funcgdes sociais

desempenhadas pelos individuos, conferindo unidade ao seu comportamento.

Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um lugar

determinado no tempo, os seus limites dependem do seu contetdo. Pode haver,
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dessa forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que séo as condicbes
histéricas (conteudos) que determinam qual atividade se torna dominante para a
crianga em dado momento do seu desenvolvimento, conforme argumenta Cantarelli
(2014). Nesse sentido, as situagbes de desenvolvimento ndo sdo sempre as
mesmas para um dado individuo ou para diferentes individuos representantes de
classes sociais desiguais, 0 que reafirma a importancia de uma educacgéao escolar de

gualidade.

Tendo como unidade de andlise a atividade humana, foram apresentados os
principios basicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva Historico-
Cultural. Salienta-se que Vigotski e seus colaboradores identificam o
desenvolvimento do psiquismo humano com a formacdo das funcdes psiquicas
superiores, apontando que nem toda atividade promove o desenvolvimento, assim
como nao sao quaisquer acdes e conteudos que corroboram para a formacdo dos
comportamentos complexos, ancorados nos processos funcionais superiores,
guestbes essas ampliadas por Martins (2013). Nesse sentido, o desenvolvimento
psiquico demanda a¢fes educativas intencionalmente orientadas para esse fim, por
meio de um ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos

cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicacbes pedagogicas
decorrentes dessas afirmacgdes, discute-se na sequéncia o papel da linguagem e do
pensamento na formacéo de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do psiquismo
humano. A interacdo do sujeito com o social, inicialmente, é mediada pelo uso de
instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada pelo uso de signos. Essa
transposicado do concreto ao abstrato € um passo significativo no desenvolvimento
humano porque possibilita ao sujeito a utlizacdo do pensamento como
estratégia/meio para a apropriacdo do conhecimento e para a troca de experiéncias.
A compreensao de que 0s objetos podem representar ou assumir outro significado e
outro sentido € um momento importante para o processo de desenvolvimento
humano. O pensamento, mediado pelo uso de signos, que sdo elementos que
representam ou expressam objetos, eventos e situacdes, é fator fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e que se efetivam ao

longo da vida.
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Cabe ressaltar que a elaboracdo conceitual é constituida por um processo
gue vai da agregacao de ideias desordenadas do pensamento até a sua elaboragao
conceitual, ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de desenvolvimento de
conceitos, a interacdo verbal com outras pessoas possibilita & crianca exercitar o
pensamento. Vigotski (1989) afirma que o desenvolvimento da linguagem assume
importancia na interacdo crianga-crianca, crianca-adulto, aluno-professor. E com
relagdo aos conceitos, o referido autor destaca que um conceito se forma “mediante
uma operacédo intelectual em que todas as fungbes psiquicas participam de uma
combinacdo especifica. Essa operacao é dirigida pelo uso das palavras como meio
para centrar ativamente a atencdo, abstrair determinados tracos, sintetiza-los por
meio de um signo” (VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se 0s elos de um processo que promove 0
desenvolvimento das funcdes tipicamente humanas, que se revelam, em especial,
na capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar logicamente, de prestar
atencao intencionalmente, de comparar e de diferenciar. Essas fungdes se apoiam
cada vez mais na propria linguagem, desvinculando-se da referéncia aos objetos
concretos imediatos. E, a medida que a crianca vai tomando consciéncia das
operacbes mentais que realiza, classificando-as como sendo lembranca ou

imaginagéo, por exemplo, torna-se capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriacdo de um sistema linguistico reorganiza todos
0S processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem opera na
estrutura original, considerada elementar. A complexificagdo da estrutura se da pela
diferenciagdo e especializagcdo dos seus elementos constitutivos (fungdes),
determinando novas formas de correlacdo entre si, ou, nexos internos, na

constituicdo de um “sistema psiquico consciente”.

Vigotski (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu aspecto

psicoldgico é uma generalizacéo, constitui um ato de pensamento assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito sentido do
termo. Mas, ao mesmo tempo, o significado € parte integrante
da palavra, pertence ao dominio da linguagem em igual medida
gue ao pensamento. Sem significado a palavra ndo o é, mas
sim, um som vazio, deixando de pertencer ao dominio da
linguagem. Em sua natureza, o significado pode ser
considerado igualmente como um fendémeno da linguagem e do
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pensamento. Nao cabe dizer do significado da palavra o que
diziamos antes com respeito aos seus elementos tomados em
separado. O que é linguagem ou pensamento? E um e o outro
ao mesmo tempo, porque se trata de uma unidade de
pensamento linguistico [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 21).

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que a
intervinculacdo entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade do
intercambio com os individuos e a relagdo interpessoal, a qual interfere diretamente
na formacédo do pensamento verbal. A relacéo entre a fala external/verbalizada e o
pensamento modifica-se ao longo do desenvolvimento da crianga. Até por volta dos
trés anos, a fala acompanha frequentemente o comportamento infantil. A partir de
entdo, gradativamente, dependendo das experiéncias e das mediacdes, as criancas
ja s@o capazes de antecipar o que irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a
desempenhar funcbes que sdo caracteristicas do pensamento complexo, a de
planejar a acdo e guiar as atividades humanas, bem como a reelaboracdo do

conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o faz de
conta, o jogo e o desenho contribuem para a apropriacao da linguagem escrita e das
outras linguagens. Consequentemente unem fungbes psiquicas em novas
combinagdes que, ao se complexificarem, possibilitam a apropriacdo do sentido e do

significado que cada objeto contém.

Como ja assinalado, a significacdo imbrica pensamento e linguagem, mas

também razéo e afeto. Segundo Martins (2013),

Todo e qualquer sentimento carrega consigo um complexo
sistema de ideias por meio dos quais possa se expressar.
Portanto, tal como ndo ha ideia sem pensamento ndo ha,
igualmente, ideia alheia a relacdo da pessoa com a realidade.
Da mesma forma, ndo ha relacdo com a realidade que possa
ser independente das formas pelas quais ela afeta a pessoa.
Assim, toda ideia, diga-se de passagem, conteddo do
pensamento, contém a atividade afetiva do individuo em face
da realidade que representa. (MARTINS, 2013, p. 57).

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de

internalizacdo de modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte diferencas
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entre aprendizagem e desenvolvimento como dois processos distintos, os considera
interdependentes desde o primeiro dia da vida da crianca. A aprendizagem suscita e

impulsiona o desenvolvimento, e esse realiza a mesma agdo com relagdo aquela.

A investigacdo sobre o sentido da interacdo contribuiu para o entendimento
da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser explicitado pelos
conceitos de niveis de desenvolvimento: nivel de desenvolvimento real (NDR), nivel

de desenvolvimento proximal (NDP), ou zona de desenvolvimento iminente (ZDI).

O nivel de desenvolvimento real revela as fun¢gbes que ja se desenvolveram
na crianga e que possibilitam a resolugéo de problemas, individualmente. Refere-se
aquilo que a crianga, o jovem ou o adulto sabe. O nivel de desenvolvimento proximal
ou iminente é para Vigotski (1989, p. 97) “determinado através da solugcdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros
mais capazes”. Refere-se aquilo que a crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda de
alguém. Segundo o autor (1989, p.102), “os processos de desenvolvimento nao
coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o0 processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado;
desta sequenciacao resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”, esse

entendimento explicita a relevancia da funcéo pedagdgica.

Para o autor,

[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento
que ja foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento global da crianca. Ele ndo se dirige para um
novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, ao invés
disso, vai a reboque desse processo. Assim, a no¢do de zona
de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova
férmula, a de que o “bom aprendizado” € somente aquele que

se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1989, p. 100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia
dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razdes, 0S processos de
educacao e ensino, promotores das complexas aprendizagens humanas, assumem

enorme importancia na psicologia histérico-cultural. Logo, Vigotski (2001) afirma que,
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[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um
momento intrinsicamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas néo
naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKI, 2001, p.
115).

Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vigotski, ao afirmar o papel dos
signos na transformacdo qualitativa do psiquismo e que esses precisam ser
transmitidos, apresentou o ensino como condicdo fundante do desenvolvimento.
Contudo, é necessario um trabalho educativo comprometido com a promoc¢ao do
maximo desenvolvimento do individuo e um sistema educativo que, de acordo com
0s autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de
pensamentos, com autonomia intelectual para analisar a
realidade valendo-se de instrumentos conceituais em suas
formas mais elaboradas; uma pessoa de sentimentos, que se
forme sensivel ao conjunto dos seres humanos e que possua
senso de justica, revoltando-se contra arbitrariedades que se
pratique contra qualquer membro do género humano. Que
culmine na producao de uma pessoa da praxis, que compreenda
as contradi¢cbes sociais existentes no processo de producgdo e
reproducdo da sociedade, que se engaje na luta pela
implementacdo de uma sociedade livre da dominagdo e

opressdo. (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p. 3-4, grifos
dos autores).

A partir da discusséo acerca dos pressupostos psicoldgicos, espera-se que 0s
professores possam se apropriar e discutir os processos de desenvolvimento e de
aprendizagem e seus desdobramentos no trabalho educativo, de forma a superar
concepcBes de senso comum presentes no cotidiano escolar, com vistas a uma

educacao verdadeiramente humanizadora.

3.1.3 - Pressupostos Pedagogicos

Ao se definir pressupostos pedagodgicos, € necessario compreender a

importancia de, a priori, definir-se claramente o método que dara sustentacdo ao
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trabalho escolar. Método € o conjunto de determinados principios que permitem,
filoséfica e cientificamente, apreender a realidade para atuar nela, objetivando a
emancipacdo humana. Medodologia, por sua vez, é compreendida como um
conjunto de meios (materiais e procedimentos) que possibilitam a operacionalizacao
do processo. Assim, entende-se que 0 pressuposto pedagogico, que nesta PPC é
sustentada pela Pedagogia Historico-Critica, € o que orienta a metodologia utilizada
nos mais diferentes processos pedagdgicos e administrativos que organizam o
trabalho escolar, tarefa essa que se espera ter sido cumprida ao enunciar 0s

pressupostos filosoficos e psicoldgicos.

Para que os pressupostos pedagdgicos sejam definidos, algumas questfes
devem ser feitas e respondidas, tais como: O que € educar? Qual o papel da escola
e dos diferentes trabalhadores em educacao? Tem-se clareza sobre qual método
sustenta a compreensao sobre a realidade? Quais relacdes, no cotidiano da escola,
contribuem para um processo educativo que objetive a formacédo omnilateral? Como
formar a consciéncia critica? Como organizar e trabalhar os contetdos para atingir a
esses objetivos? Quais conteudos produzidos socialmente devem se tornar
conteudos escolares? Qual € o objeto central do ensino deste ou daquele conteudo
e quais objetivos serdo priorizados? Como, por que e o que avaliar? Por que
planejar? Quais as intencionalidades presentes nas acbes educativas? Qual a
formacdo necesséaria aos profissionais da educacdo? Como organizar o cotidiano
escolar tendo em vista a consecucdo dos objetivos de um projeto educacional
emancipatorio? Como atuar no sentido de enfrentar a atual fragmentacéo das acdes

e programas que incidem no cotidiano do trabalho educativo escolar?

Para buscar indicativos para essas questdes, tem-se como principio que a
educacéao é trabalho, é atividade mediadora no ambito da pratica social e que educar
€ contribuir para consolidar o processo de humanizagdo do homem. Nessa
perspectiva, humanizar-se € assimilar o coletivo social no individual, em seu carater
dialético de transformar-se, modificando a realidade. Como pontua Saviani (2012), “o
trabalho educativo € o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2012, p.13). E, portanto, acdo mediada, que visa a imprimir o

arcabouco cultural em cada individuo para que se constitua em si a humanidade
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coletiva, carregada dos sentidos e dos significados produzidos, de modo que seja

possivel sua insercédo nos diferentes espacos sociais, culturais e cientificos.

Assim, uma educacgao que tenha compromisso com a transformacao precisa
levar em conta a relacédo entre a teoria e a pratica, por meio da transmissao e da
assimilacdo dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer a critica, bem
como buscar possibilidades de transformagcdo das atuais relacdes sociais que
expropriam, da ampla maioria da populagdo, as reais condicdes de acesso ao
conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade. Para tanto, € preciso
recuperar a essencialidade do fazer pedagodgico, a partir da compreensdo do

exposto por Saviani (2012), o qual enfatiza a funcao social da instituicdo escolar:

Ora, classico na escola é a transmissdo-assimilagdo do saber
sistematizado. Este € o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a
fonte natural para elaborar os métodos e as formas de
organizacdo do conjunto das atividades da escola, isto é, do
curriculo. E aqui nés podemos recuperar o conceito abrangente
de curriculo: organizacéo do conjunto das atividades nucleares
distribuidas no espacgo e no tempo escolares. Um curriculo é,
pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a funcdo que lhe é propria. (SAVIANI, 2012,
p. 17).

Ao referir-se ao que é classico, Saviani (2012), incisivamente, argumenta:
“Classico nao se confunde com tradicional e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a

selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2012, p.13).

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializacdo do conjunto de
conhecimentos cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no
tempo e que compdem o acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente
apropriados em sua totalidade e por todos os alunos. Em raz&o dessa compreenséo,
depreendem-se outras significacdes, dentre elas a de que a educacao, como pratica
social e como acéo intencional mediada, exige um planejamento metddico, porque &
pautado em um método claramente definido; é rigorosa e reflexiva, por seguir acdes

e/lou procedimentos que possibilitem a apropriacdo critica do conjunto de
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conhecimentos, com vistas a ruptura com os padrées vigentes da mera reproducao
utilitarista de competéncias. Nessa direcdo, ha, portanto, que se consolidar uma
organizacdo da e na instituicdo escolar que se paute nos principios defendidos por
Saviani (2012), de que:

[...] Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necesséario viabilizar as condicdes de sua
transmissao e assimilacdo. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo
de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo
dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado
para efeitos de sua transmisséo-assimilagdo no espacgo escolar,
ao longo de um tempo determinado, € 0 que convencionamos
chamar de “saber escolar”. (SAVIANI, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acdo politica e
técnica, visto que, como ac¢éo politica, o professor procede a analise do conteudo
escolar e do processo educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando
tomada de decisdes sobre para qué e como abordar os conteudos de ensino. Na
gualidade de acgdo técnica, conhecendo o processo de desenvolvimento humano,
compreende suas responsabilidades como mediador e promotor desse
desenvolvimento por meio de acdes pedagogicas devidamente planejadas,
assumindo os compromissos de organizar o processo educativo, considerando a
consecucao dos objetivos e/ou a sua reorganizacdo. Frisa-se, nesse contexto, que

essas duas dimensdes (politica e técnica) sdo indissociaveis.

O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e
transformadora, exige a reflexdo sobre as relagbes de poder que se instituem no
interior da escola, explicitando a sua origem, o seu carater contraditério,
identificando de que modo interferem tanto na organizacdo interna quanto nas
relacées que permeiam o cotidiano da escola e comunidade, bemcomo as da escola
com a mantenedora. Parte-se do principio fundante que se construam praticas
coletivas em um processo reflexivo de tomada de decisbes, pautadas no dominio
das informacdes necessarias e em tempo para que as decisdes sejam, efetivamente,
coletivas e voltadas para os interesses do coletivo. Isso permite que acdes mais

participativas sejam, gradativamente, construidas, consolidando-se na gestédo
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escolar em uma perspectiva democratica que prime pela participacdo consciente de
todos os envolvidos no processo educativo escolar, mesmo que demarcadas pelos

limites impostos pela legislagéo e/ou normativas.

Nessa direcéo, entende-se o Projeto Politico Pedagogico (PPP, deste ponto
em diante) ndo apenas como um documento, mas como pratica, como projeto em
movimento, em permanente constru¢do, execucdo e avaliagdo. Em um primeiro e
mais importante sentido, o PPP se revela como prética reflexiva e coletiva de
tomada de decisdo, que necessita, concomitantemente, ser sistematizado e
organizado para que se constitua também no registro das intencionalidades e das
acOes coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentagcédo a todos os outros
planejamentos escolares. Nesse movimento de construcdo, congrega e explicita os
fundamentos e os pressupostos que direcionam as praticas politico-pedagdégicas da
comunidade escolar, indicando quais os principios que direcionam e mantém as

praticas educativas.

No campo dos pressupostos pedagogicos, hd que se deter com afinco na
relacdo ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho desenvolvido
em sala de aula e nos demais espacos educativos como fundamentais para a
socializacdo e a problematizagcdo do conhecimento cientifico, uma vez que, nas
palavras de Saviani (2012), “é o fim a atingir que determina os métodos e processos
de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012, p. 17). E, nesse caso, a instituicao
escolar compete, segundo o autor, ensinar o conjunto de conhecimentos essenciais
a insercdo na cultura letrada, na cultura erudita o que exige, para tanto, a
incorporagd@o dos rudimentos da leitura e escrita, bem como das demais areas do

universo letrado e das ciéncias.

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizagdo por campo de
experiéncias na Educacgdo Infantii e por componente curricular no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais -, respeitando 0 objeto de estudo das diferentes areas.
Contudo, busca avancar na superacdo dos limites que, costumeiramente, se
instalam no ato de planejar a acdo docente quando pautado por uma visao linear ou
fragmentada. E nessa direcdo que a afirmativa de que “sdo os fins a atingir que
determinam os métodos e processos de ensino e aprendizagem” assume especial

relevancia, pois sem essa clareza, sem essa definicdo, quaisquer procedimentos e,
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possivelmente, quaisquer resultados serdo aceitos como viaveis e justificados
mediante as condi¢des existentes, retirando da instituicdo escolar parte significativa
de sua responsabilidade frente a transmisséo-assimilacdo do saber sistematizado,
gue é o pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar cumpra com a

funcao social, de contribuir para emancipacdo humana.

bY

Ao referir-se a organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, é
necessario retomar o exposto por Klein (2010):
[...] o conhecimento ndo esta nas coisas e nem nasce
espontaneamente na cabec¢a dos educandos. O conhecimento
existe apenas nos homens e nas suas relagées. E, portanto, na
relagdo com outros homens, na medida em que incorpora a
intricada rede de relacdes que constituem uma dada forma
humana de ser, que a crianca se apropria do conhecimento.
Este nao é, evidentemente, passivel de ser “ditado”, mas

também néo é algo que se descubra por um golpe incomum de
genialidade. (KLEIN, 2010, p. 230).

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico &
resultante de pesquisa cientifica produzida nas relagbes dos homens com a
natureza e dos homens entre si. Trata-se de um complexo processo de producao, o
gual se encontra, via de regra, publicado na forma de sintese e, conforme interesse
formativo da sociedade, essas sinteses sdo apresentadas em um rol de abstracdes
conceituais, as quais sdo denominadas como contetudos escolares. Nesse caso, as
sinteses conceituais contém uma complexidade de relacdo entre elementos diversos

gue vao muito além das abstra¢gdes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relagcdes dos homens com a
natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensé&o historica, demarcada
pelo tempo e pelas condicbes em que é produzido, sistematizado e socializado.
Partindo desse entendimento, compreende-se que a reproducédo de conceitos, de
regras e de férmulas nado é suficiente para configurar a apreensdo do conhecimento
cientifico. Por isso, é necessario que a acao pedagdgica, sob a responsabilidade da
instituicdo escolar, esteja planejada de forma a superar as praticas pedagdgicas
pautadas em conceitos espontaneos, visando a alcar novas praticas nas instituicoes,
uma vez que ha que se tomar consciéncia do que € defendido reiteradamente por
Martins (2016):
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[...] ha que se afirmar a escola como l6cus privilegiado para a
transmissdo daquilo que realmente promove o desenvolvimento,
cientes de que o alcance dos conceitos cientificos ndo restringe
apenas aos conteldos que veiculam em si mesmos, haja vista
que esse tipo de ensino opera decisivamente na estrutura
psiquica dos individuos. O que se apresenta no cerne da
qualidade dos contetdos de ensino outra coisa ndo é sendo a
formacdo da consciéncia, cujo fundamento, do ponto de vista
psicolégico, radica na formacdo dos processos funcionais
superiores e, sobretudo, naquilo que conduz ao autocontrole da
conduta. Pretender a formagdo de alunos “criticos”,
“participativos”, “cidadaos”, etc; na auséncia do ensino de
contetdos solidos, desenvolventes, parece-nos um ideal falaz
que precisa ser desvelado. (MARTINS, 2016, p. 26).

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagodgico na Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico a definicdo
dos conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e dos recursos. O
ato intencional de planejar acfes de mediacdo pedagdgica requer amplo
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo conceitual
referente as areas do conhecimento que pautam a pratica pedagdgica em sala de

aula.

Essa organizacdo extrapola o0 espaco privilegiado de transmissdo e
assimilacdo do conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, ou seja, a aula em si. Ela congrega as concepc¢des sobre o trabalho, o
homem, a educacéo, a sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia, 0 conhecimento,
o curriculo, o saber, o ensino, a aprendizagem, dentre outras, as quais sao
definidoras da forma como se |é a realidade social, politica e cultural, bem como a
forma como se posiciona nessa mesma realidade. Ha que se garantir, desse modo,
a unidade politico-pedagdgica, a qual espera-se que esteja prevista no PPP
institucional, como resultado de uma construcao coletiva e participativa dos sujeitos
gue constituem a comunidade. Assim € gque a organizacao do trabalho docente, de
forma mais implicita, se volta a organizacao do plano de trabalho docente e do plano
de aula e a avaliacdo do ensino e da aprendizagem, o que exige escolhas
metodolbgicas (procedimentos), as quais, por sua vez, revelam 0s pressupostos

tedricos (método) que os sustentam.
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Nessa linha de argumentacdo, recupera-se a sintese que Martins (2016)
apresenta ao referir-se ao método marxiano de constru¢cdo do conhecimento, o qual
pressupde a “captacao empirica e sincrética da realidade como ponto de partida, as
mediagOes abstratas do pensamento como possibilidades para superagdo dessa
condicdo, tendo em vista a apreensdo concreta da realidade como sintese das
multiplas determinagées” (MARTINS, 2016, p. 27). Para tanto, ha que se ter uma
organizacdo do trabalho escolar que supere praticas fragmentadas de ensino, visto
gue o aporte dos pressupostos da psicologia historico-cultural exige que, ao
considerar o desenvolvimento humano, tenha-se como fundamento que as “fungdes
complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as
possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19). Assim sendo, no tratamento do conteudo, em
um constante ir e vir, o professor deve precisar a definicdo conceitual, porém,
sempre estabelecendo relacéo entre ela e outras definicbes que se apresentarem
COmMoO necessarias e com 0 processo histérico-social. Isso implica expressar quais
sdo os fundamentos referenciais do conteudo, ao mesmo tempo em que busca
superé-los, incorporando a discussdo o seu significado historico, social e politico, ou
seja, estabelecendo as relacdes entre o conteudo escolar e a realidade. Contudo,
ndo se trata da realidade imediatamente visivel, mas da totalidade que, para ser
compreendida e apreendida, assenta-se no planejamento de ag¢des que “visam a
conquista das capacidades intelectuais, das operacfes l6gicas do raciocinio, dos
sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao individuo a
qualidade de ser humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteudo escolar, o professor deve fazer um
exercicio racional sincronico (tempo atual) e diacrénico (por meio dos tempos),
captando as relacOes estabelecidas, o0 seu movimento e as suas contradicdes. Esse
exercicio € fundamental para a passagem do concreto-sensorial ao concreto
pensado. O concreto sensorial € percebido pelo nosso cérebro por intermédio de
uma relacao direta de nossos sentidos com o mundo objetivo. Ele é nos apresentado
de forma cadtica e limitado as nossas apreensfes de manifestacbes exteriores. O
concreto, tal como Marx (1987) destaca, trata-se de um concreto idealizado, visto
que o “concreto aparece no pensamento como processo de sintese, como resultado,
ndo como ponto de partida” (MARX, 1987, p. 16). Conforme o autor, o0 conhecimento

concreto da realidade s6 é possivel se as partes abstraidas e isoladas forem
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rearticuladas, de modo a compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto
pensado, que é sintese de mdltiplas determinagcbes. Assim, as definicdes
permanecem em constante reflexdo e sé se aproximam do real se forem

apreendidas as multiplas relagdes que compdem e dao base ao conhecimento.

O movimento entre concreto sensorial, abstracdo e concreto pensado esta
constantemente a se refazer, e € nesse movimento que se insere outra organizacao
do ensino, conforme defendida por Saviani (2012). Como esfor¢o, no sentido de
garantir o entendimento de que pratica social, problematizacao, instrumentalizagéo,
catarse e pratica social sdo momentos apresentados pelo autor na contraposicao as
pedagogias existentes até entdo, e, portanto, como método, € imprescindivel
destacar a lOdgica dialética presente no movimento de transmissdo-
assimilacao/apropriacdo do conhecimento cientifico. Nesse quesito, Martins (2016)

reafirma:

Frise-se que os momentos explicitados por Saviani referem-se a
organizacgéo légica do ensino e s6 podem expressar-se no ato de
ensinar como momentos distintos, mas interiores uns aos outros.
Trata-se de compreender a pratica social, quer do ponto de
partida, quer do ponto de chegada, como substrato das
abstracfes do pensamento organizadas como problematizacéo,
instrumentalizagéo e catarse, que se manifestam como atos de
pensamento a servigo de uma apreensdo mediata daquilo que é
dado imediatamente a captacdo sensivel. (MARTINS, 2016, p.
27).

Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso légico da
aprendizagem, na sua relagdo com o desenvolvimento humano para ser possivel
proceder as inferéncias necesséarias a organizagcdo de um ensino que promova
desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso l6gico da aprendizagem segue uma
linha de desenvolvimento que caminha do concreto (sensorial, empirico) para o
abstrato, do particular para o geral, do cotidiano para o nao cotidiano, dos
conhecimentos de senso comum para 0S conhecimentos mais elaborados e

complexos. Esse percurso revela-se ‘de baixo para cima” (MARTINS, 2016, p. 28).

A aprendizagem € um processo mediado por signos (culturais), inserido em

contextos sociais carregados de significagbes, as quais precisam ser transpostas do
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inter para o intrasubjetivo e cuja qualidade de apropriacdo depende das condi¢des

em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a l6gica da aprendizagem com a légica do
ensino, destaca que “[...] o percurso légico do ensino carece ocorrer do abstrato para
o concreto, do geral para o particular, da sintese como possibilidade para a
superacao da sincrese, do ndo cotidiano para o cotidiano, dos conceitos cientificos a
serem confrontados com 0s conceitos espontaneos. Logo, esse percurso revela-se
“‘de cima para baixo” (MARTINS, 2016, p. 29). A pesquisadora ainda acrescenta:
“‘Consequentemente, o ensino sé pode sustentar-se como objetivacdo de
apropriacdes ja realizadas por quem ensina. Nesse sentido, o percurso l6gico do
ensino ndo pode reproduzir o percurso légico da aprendizagem, pois se assim o for
ndo gerara as contradicdes necessarias a transformacao do sistema representado
pela triade conceitos cientificos, conceitos espontaneos e seus objetos” (MARTINS,
2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como tem se destacado nesta
secdo, um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos
encaminhamentos e recursos didatico-pedagogicos, que se objetivam em uma
simples organizacao de atividades que ocupem o tempo escolar. Além disso, torna-
se possivel inferir gue ndo é possivel ensinar aquilo que ndo se domina, aquilo que
ndo se conhece. E pertinente, ainda, destacar, as palavras de Saviani (2012)
guando se refere a funcdo social da escola como instituicdo responsavel pelo
acesso ao saber sistematizado, momento em que também apresenta algumas das

condi¢des necessarias para 0 acesso a esse saber:

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura
letrada. Dai que a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo
de saber é aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso
também aprender a linguagem dos numeros, a linguagem da
natureza, e a linguagem da sociedade. Esta ai, o conteddo
fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria
e geografia). (SAVIANI, 2012, p.14).
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Com base nas palavras supracitadas, entende-se que a escola compete,
sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a instrumentalizacdo primeira, ou
seja, ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias naturais
e sociais, por meio das quais se permitem ampliar as possibilidades de inser¢cado no
mundo cultural por meio de dominios mais elevados sobre esses rudimentos. O
acesso aos conceitos cientificos depende de processos de alfabetizacdo
devidamente conduzidos e concluidos, bem como de processos de ensino
devidamente orientados, de modo que se rompa com as exclusdes tao frequentes,
as quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos conteudos presentes na
cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos €, sobretudo, promover um ensino
gue possibilite a apropriacdo dos conteudos da ciéncia e da cultura em suas

diferentes manifestagdes.

Na pratica pedagdgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar que se
estabelecem a atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e a atividade
de estudo, como préatica do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017) definem a atividade
de estudo como “aquela atividade cujo produto sado transformagdes no aluno”
(MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82). E, identificam seus componentes como
sendo “as tarefas de estudo, as acbes de estudo e as acbes de controle e
avaliagao”. De modo que “A tarefa de estudo estd associada a motivacdo do estudo,
com a transformagao do aluno em sujeito da atividade. Estar em atividade de estudo
é que coloca o aluno em acdes de estudo. E a realizacdo conjunta do aluno com
seus colegas e o professor que vai permitir a realizacdo das acfes de controle e
avaliacdo dos resultados de sua atividade de estudo” (MOURA; SFORNI; LOPES,
2017, p. 82).

Tendo como objetivo promover a aprendizagem de conteudos relevantes para
uma formacdo emancipadora, a organizacdo do ensino é essencialidade que requer
definicdo clara dos procedimentos metodoldgicos, pois, segundo o0s autores
explicitam:

Da avaliagdo do que realiza podera resultar a necessidade de
mudancas na sua forma de atuacdo, ja que no processo de
ensino ira perceber como agem os estudantes diante do
contetido a ser aprendido. E a percepcao, pela reflexdo, sobre

a qualidade da aprendizagem que ira desencadear ou nao
novas acdes do professor para atingir seu objetivo. Desse
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modo, o0 controle intencional das acfes e operagbes, como
parte do seu plano, permitrd ao professor passar
qualitativamente de um nivel ao outro da organizacdo da
atividade de ensino, segundo as caracteristicas do pensamento
tedrico. (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 85).

Nessa direcdo, as acdes de organizacdo do ensino vao exigindo o
acompanhamento dos resultados correspondentes no que tange a aprendizagem e a
consequente tomada de decisdo quanto a necessidade ou ndo de reorganizacao dos

procedimentos adotados para o ensino dos contetidos escolares.

Além do dominio conceitual referente ao contetdo, objeto de ensino, ao
professor compete investigar as acdes desencadeadoras de aprendizagem, aquelas
gue produzem a real necessidade de novas elaboracfes ou novas sinteses
resultantes, por exemplo, da necessidade de confrontar informacdes sobre um
mesmo contetddo ou de ndcleos conceituais diferentes. Vale indicar que a prética
pedagdgica implica, ainda, conhecer os materiais e recursos disponiveis, a fim de
saber de que forma sera possivel conduzir as explicacbes, elaboracdes e/ou
experimentacfes que se fizerem necesséarias de modo a garantir a apropriacdo dos
conteudos essenciais que se constituem o objeto de estudo. A organizacdo do
ensino, também, é referendada por Libaneo (2016), o qual parte da defesa de um
ensino que visa a formacdo do pensamento tedrico e indica pressupostos para
elaboracdo dos planos, os quais, por sua vez, articulam-se ao corpus tedrico da
ciéncia a ser ensinada, requerendo do professor, amplo dominio conceitual referente
ao objeto de ensino, das acfes mentais envolvidas e dos procedimentos e recursos
necessarios para desencadear as situacbes de ensino. O autor destaca, dentre
outros pontos, a necessidade de

Analise do contetdo visando a elaboracéo do nucleo conceitual
(ndcleo do conceito) da matéria (principio geral basico,
relacbes gerais basicas), que contém a generalizagdo
esperada para que o aluno a interiorize e a utilize para deduzir
relagdes particulares da relagcdo bésica identificada. Para isso,
busca-se a génese de desenvolvimento do conteddo, isto €, o
processo histérico de sua constitui¢do, recorrendo aos métodos

e procedimentos de investigacdo proprios desta ciéncia.
(LIBANEO, 2016, p. 377).
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Em sintese, tem-se a indicacdo objetiva do percurso do ato de planejar o
ensino e a aprendizagem como trabalho pedagodgico em sala de aula que sera
viabilizado mediante ac¢des intencionais, rigorosamente organizadas. Cabe destacar
gue o compromisso de indicar o percurso a ser realizado para garantir a apropriacao
dos conceitos cientificos sera cumprido em cada componente curricular, no campo
dos encaminhamentos teorico-metodologicos. Nesse sentido, vale ressaltar os
limites impostos pelo tempo histérico, o desafio da producédo coletiva em que tem-se
a opcao por metodologias de ensino consideradas mais adequadas ao objeto de
ensino do referido componente curricular, mantendo-se o respeito aos pressupostos

tedricos ja devidamente enunciados.

E, na I6gica até aqui apresentada, ndo cabe enfatizar nenhuma concepg¢éo de
avaliacdo que a trate de forma distinta ou separada de todo o percurso. Situada no
campo das acdes de controle e avaliacdo, nos e dos processos de ensino e
aprendizagem, a avaliacdo contribui para que os fins a atingir se efetivem. Ela se
reveste implicita no processo educativo com varios atributos: diagnostica,
investigativa, processual, reflexiva, formativa e qualitativa. Diagnéstica e
investigativa porque € um processo de reflexdo e investigacdo sistematica, com
registros objetivos que permitem analisar e caracterizar o processo educativo, tanto
com relacdo a apropriacdo do aluno quanto com relagdo as acdes articuladas para
que essa apropriacdo aconteca. E formativa porque permite a realimentacdo do

processo e, assim, o acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; é preciso encaminhar a¢gfes que
permitam a adequacdo dos procedimentos utilizados para a consolidacdo dos
objetivos e, consequentemente, para a apropriagcdo dos conhecimentos. Ha que se
compreender que 0s registros sdo provisorios e que ela se tornara qualitativa e
continua se os dados registrados forem pautados no pressuposto de analisar a
consolidacédo dos objetivos confrontados permanentemente, expressando a

gualidade do processo, e ndo de um determinado momento desse.

Segundo Janssen (2004), “a razao de ser da avaliacao estd em acompanhar,
interativa e regulativamente, se os objetivos pedagdgicos estdo sendo atingidos. Os
processos avaliativos visam aproximar as formas de planejar, de ensinar, de

aprender e também de avaliar através da coleta de maior namero possivel de
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informacbes que sejam relevantes para a melhoria da qualidade social do trabalho
pedagogico” (JANSSEN, 2004, p. 58). Nao se pode perder de vista que toda
producdo do aluno, inclusive o erro, € uma fonte de informacao importante sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, servindo de ponto de reflexdo para a
retomada das a¢des de ensino que se apresentarem como necessarias a fim de

garantir as aprendizagens objetivadas.

Considerando-se que é a partir de mediagBes significativas que se criam
novas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais, por sua vez,
exigirdo novas mediacdes, ndo se pode: a) deter-se em coletar informacdes sobre
momentos especificos da aprendizagem dos alunos; e b) considerar momentos
pontuais como a referéncia maior para analise de um percurso de aprendizagem e
desenvolvimento, os quais se revelam sempre em processo. Nas escolas, segundo
Rego (2001), costuma-se avaliar o aluno somente no nivel de desenvolvimento real,
ou seja, avalia-se aquilo que ele sabe no momento em que o instrumento avaliativo
€ aplicado, que se revela por meio do que ele é capaz de fazer, sem colaboracéo de

outros, como sendo o representativo de seu desenvolvimento.

Nas reflexbes sobre a avaliagdo, entendida como processo que serve para
avaliar o ensino e a aprendizagem, defende-se que os resultados devem servir de
suporte para reavaliar percursos de ensino e de aprendizagem, incluindo as
diferentes situacdes que incidem na organizacao das salas de aula e dos demais
espacos educativos da instituicdo escolar, abarcando inclusive as diferencas para
gue ndo se constituam em desigualdades. Ha que se considerar a inclusao social e
educacional, aspectos que exigem a flexibilizagao curricular, quer seja com relacao
ao tempo, a forma, ao contetdo, ao ensino e aos instrumentos e critérios de

avaliacdo, sem que ocorra a banalizacado/esvaziamento do conteudo/conhecimento.

Ao tratar das acOes de avaliacdo, € importante refletir sobre os instrumentos
gue poderdo ser utilizados na relacdo com o nucleo conceitual das areas do
conhecimento de modo que assegurem situacdes de analise, de interpretacdo, de
sintese, de memorizacao de informacfes e de conceitos relevantes, de reflexdo, de
aplicacao de conhecimentos, dentre outros aspectos. Os instrumentos, quando bem
elaborados, podem contribuir para a necessaria e coerente interpretacdo das

informacdes contidas nas atividades avaliativas de modo que, professor e aluno,
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tomem consciéncia das suas trajetorias de ensino e de aprendizagem, na relacao
com o nucleo conceitual a ser apropriado pelos alunos, como resultado das
atividades desenvolvidas. Assim, criar estratégias proprias de aprendizagem,
construindo acdes mais autbnomas, no sentido da emancipagdo intelectual e da
construcdo da autocritica, por parte de todos os envolvidos, passa a ser uma acao

consequente/resultante do processo de avaliacao.

A reflexd@o critica sobre o ensino e a aprendizagem, realizadas por parte de
todos os envolvidos no processo, aponta para o redimensionamento de praticas
pedagogicas que legitimam a funcdo social da instituicdo escolar como espaco
privilegiado de socializagdo do conhecimento cientifico e, consequente, do
desenvolvimento do pensamento tedrico, por intermédio de atos intencionais de
ensino e de aprendizagem, os quais legitimam a manutencdo da instituicdo social

escola.

E preciso ampliar o debate sobre aprovacio, reprovacio, ciclo e/ou continuos
de modo a superar seus limites operacionais e legais, uma vez que, a nao retencao
€ uma acao pedagodgica significativa, quando acompanhada de atos de ensino que
priorizem a efetiva aprendizagem. O processo educativo, ao ser metodicamente
planejado e avaliado, precisa garantir a consolidacéo de objetivos, contribuindo para
gue se estabelecam relagfes que instiguem o espirito investigador e que ampliem a

exigéncia com relacdo ao dominio do conhecimento historicamente acumulado.

Ao tratar da avaliacdo do processo educativo, ndo se pode desconsiderar as
acOes de autoavaliacdo, por intermédio da previsdo da avaliacdo institucional, a
partir da analise dos resultados alcancados nas diferentes praticas desenvolvidas,
bem como a andlise dos resultados alcancados nas avaliacdes realizadas pelo
sistema educacional. Diferentemente de confrontar indices estatisticos, as acdes de
controle e autoavaliacdo aqui concebidas abarcam exercicios de autorreflexao
mediatizados pelas concepcdes que fundamentam essa PPC e rompem com
praticas competitivas, visando a retornar ao que esta concebido e proposto na
relacdo direta com o que se tem alcancado, mediante as condi¢cbes existentes, com
vistas a reorganizar procedimentos sempre que necessario, bem como fortalecer as

acbes que alcancam bons resultados. A defesa € a de que cabe a escola cumprir
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seu papel, possibilitando o acesso ao conjunto de conhecimentos produzidos pela

humanidade por meio do efetivo trabalho escolar, da investigacéo e da reflexao.

Defende-se, neste documento, o exposto nas diretrizes curriculares, bem
como nos acordos internacionais firmados em prol dos interesses da humanidade,
0S quais apontam para a formacdo de sujeitos que apresentem dominios nas
diferentes areas do conhecimento, tenham desenvoltura linguistica, de raciocinio e
criatividade, para que possam resolver situacdes diferenciadas, para que valorizem a
diversidade cultural, para que cuidem da saude fisica e emocional; para que se
preocupem com o meio ambiente e com o0 planeta, para que utilizem diferentes
linguagens, incluindo a digital para se comunicar e se expressar, e, sobretudo, para
gue respeitem o diferente, o diverso, valorizem o humano em si e no outro, de modo
a melhorar os espacos de convivéncia. Entende-se que, por ser viavel a construcdo
das relagdes sociais indicadas nos documentos legais e orientadores das praticas
formativas, agregada a difusdo desses principios, faz-se necesséria a transformacéao
nas relagdes de produgdo material da existéncia humana. Contudo, ndo compete
aguardar mudancas na base material, € necessario que a instituicdo atue no campo
daquilo que lhe é proprio, ou seja, a socializacdo dos conhecimentos cientificos e

culturais produzidos pela humanidade.

Para que o trabalho educativo se efetive da maneira indicada nesses
pressupostos, as politicas publicas municipais para formacdo dos profissionais da
educacdo ndo podem ser compostas de eventos pontuais, nem podem ficar
submetidas as mudancas de governo, ou ainda mais grave, submetidas as
empresas, as fundacdes e as corporacdes que tém adentrado ao espaco escolar, as
guais, oferecendo produtos e servicos por meio de parcerias, amarram programas
de formacdo continua, vinculados aos interesses corporativos, desvirtuando os
principios politico-pedagogicos tdo arduamente construidos na discusséo coletiva
dos projetos politicos pedagogicos. A formacdo precisa ser continua, garantindo o
aprofundamento tedérico-metodologico, a unidade e a coeréncia aos pressupostos
tedricos que sustentam as concepcbes de desenvolvimento humano, de

aprendizagem, de ensino, de organizacao pedagdgica, dentre outros.

Nesse sentido, o processo de formacdo inicial e continua dos trabalhadores

da educacédo, planejado em curto, médio e longo prazo, tendo em vista a
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necessidade de uma formacao plena, fica vinculado a concepcdo que contemple a
multidimensionalidade do conhecimento e que objetive a humanizacdo do homem na
perspectiva de sua emancipacdo. O Plano Nacional de Educacdo e o Plano
Municipal de Educacdo, aliado ao plano de governo municipal, pautam o
planejamento da formac&o continua, contemplando a totalidade dos profissionais da
educacdo, fator que requer estabelecimento de prioridades, e a exclusdo de
programas e projetos que atravessam os fins da instituigdo escolar, uma vez que a
defesa desta PPC parte do entendimento maior de que “Classico na escola é a
transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Este é o fim a atingir” (SAVIANI,
2012, p. 17). O mapeamento de situacdes vivenciadas no cotidiano evidencia que ha
necessidade de empreender esforcos no sentido de limpar o espaco escolar daquilo
gue é secundario, daquilo que ndo € essencial, que vem atravessando a prética de
ensino e, consequentemente, a de aprendizagem, impactando nos resultados

alcancados, em termos qualitativos.

A formacao tedrica do professor quer seja na condi¢cdo inicial ou continua,
parte dos mesmos principios defendidos para o ensino, primando pelo rigor dos
conceitos e pelo rigor metodoldgico, visando a alcar niveis de compreensdo cada
vez mais complexos que auxiliem no dominio conceitual e nas relagdes necessarias
gue incidam em préticas pedagogicas mais consistentes que auxiliem na
transposicao da sincrese a sintese, do abstrato ao concreto pensado, na superacao
dos saberes em nivel de senso comum, alcando os patamares da elaboracao
conceitual sustentado por um dominio consistente. Essa formacdo a que este
documento se refere s6 ganhara carater de continuidade se propiciar um processo
de aprofundamento epistemoldgico, cuja previsdo deve constar, inclusive, nos
Planos Municipais de Educacdo como resultado da participacdo efetiva dos

trabalhadores no planejamento dessa pratica formativa e do seu conteudo.

Assim, provisoriamente, finalizam-se as reflexdes sobre os pressupostos
pedagogicos, sendo esses articulados, na sequéncia, aos legais a medida que
esses, também, possibilitam e limitam praticas politico-pedagdégicas. No campo da
gestdo da instituicdo escolar, l6cus no qual incidem os resultados das decisGes
politicas dos sistemas, compete, sobretudo, o esfor¢co pela implementacdo de
praticas efetivas de ensino que resultem em aprendizagem. Conhecer o conjunto

juridico que regulamenta e, por vezes, condiciona a acdo pedagogica,
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especialmente para que ndo se permita que regulamentacdes especificas e
transitorias assumam relevancia ou significado que extrapolem sua exiguidade ou
pequenez, é sumamente importante. Dessa forma, mesmo que demarcados pelo
aparato juridico de um sistema legal, esta PPC ampara-se na consisténcia e
coeréncia advindas dos principios até aqui assumidos, para seguir na organizacao
das propostas pedagogicas curriculares, as quais complementaréo este documento

curricular para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.1.4 - Pressupostos Legais

Para compreender as implicacdes decorrentes da legislacdo educacional, é
necessario situa-la no contexto das transformacdes econémicas, politicas, culturais e
geograficas que caracterizam a reorganizacdo do sistema capitalista mundial,
intensificada ainda na segunda metade do século passado, e que tem sua defesa
associada a indicacdo de avancos cientificos e tecnoldgicos, a globalizacdo da
economia e abertura de novos mercados consumidores. As transformagdes no modo
de organizar a produgdo econbmica, defendidas como prioridades nos programas
econdbmicos pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e pelo Banco Mundial, influenciam e afetam diretamente a organizacéo das
politicas e programas no campo da educacdo. Esses organismos e os documentos
gque sustentam os acordos firmados encaram o desemprego, a fome, a pobreza e o
aumento das desigualdades como problemas que decorrem dos aspectos culturais,
cuja solucédo estaria na proposicdo de um projeto de educacédo voltado para a
empregabilidade, concebendo a formacao integral em uma perspectiva reducionista,
ou seja, apenas articulada as necessidades do mercado de trabalho.

Nesse processo de mudancgas, defende-se, no campo discursivo, a reforma
do ensino, principalmente nos paises em desenvolvimento, implicando mudancas
nas politicas educacionais, alteragdes nos curriculos, na gestdo educacional, na
avaliacdo dos sistemas e na formacdo dos profissionais da educacdo. O Brasil,
influenciado por essas politicas internacionais, adotou novas estratégias, entre as
guais se destaca a descentralizacdo administrativa e a transferéncia de atribuicdes e
responsabilidades, antes do Estado, para as instituicbes de ensino e para 0s

profissionais da educacdo. No campo das praticas sociais e da implementacéo das
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politicas publicas, constata-se que o investimento insuficiente por parte do Estado na
educacdo publica dificulta a efetivacdo de uma educacdo de qualidade com
perspectiva de inclusdo social, permanecendo e, até mesmo, agravando os quadros
de exclusdo ao acesso aos bens culturais produzidos e acumulados pela

humanidade.

E com essa clareza, parte-se do principio de que a legislacdo educacional e
as politicas publicas caracterizam-se pela provisoriedade, a qual é determinada
pelas condi¢bes historicas nas quais sédo produzidas, mantendo, ao mesmo tempo,
um carater de permanéncia, ao estabelecer os direitos basicos de acesso a
educacdo. Pode-se inferir que o aparato legal atua como mecanismo de regulacéo
dos Sistemas de Ensino, bem como pressuposto de garantia do direito de acesso a
Educacdo Basica. Assim, cabe ressaltar que o acervo legal que jurisdiciona a
organizacao do trabalho administrativo e pedagdgico nas instituicdes escolares esta
posto nos dispositivos advindos na forma de Lei, Decreto, Resolucdo, Parecer,
Indicagdo e/ou Instrugdo que emanam orientacdes e principios que precisam ser
considerados no conjunto das praticas curriculares. E é nesse contexto que tais
dispositivos serdo considerados, observando-se seus limites e também suas

implicacdes.

Vale ressaltar que as instituicbes se encontram jurisdicionadas a legislacao
nacional na forma das leis e decretos aprovados pelo Congresso Nacional e
sancionados pela Presidéncia da Republica, sendo competéncia dos Conselhos
Nacional, Estadual e Municipal de Educacdo emanar normativas especificas para
assuntos educacionais a eles jurisdicionados. Os municipios que nao tém seus
Conselhos Municipais de Educacao constituidos com poderes normativos seguem
as normas emanadas do Conselho Estadual de Educacdo. O esforco que se
empreende é o de garantir a atuacdo de modo articulado entre as esferas
administrativas federal, estadual e municipal, a fim de alcar a organicidade e
sistematicidade previstas em lei. Mediante tais consideracfes, € fundamental
empreender esforcos para que os desdobramentos juridicos sejam tomados na
integralidade, na organicidade e sistematicidade a luz dos demais pressupostos que
organizam esta PPC, de modo a contribuir para o fortalecimento do sistema nacional

de educacéo, tarefa essa que compete a todos, indistintamente.
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No que tange a legislacdo nacional, no final da década de 1980, a Educacéo
passou a ser garantida pela Constituicdo Federal de 1988 — CF/88, como direito
publico subjetivo, e foi apontada como “direito de todos e dever do Estado e da
familia” (Art. 205). Ademais, os principios constitucionais sdo prerrogativas a serem
cumpridas na Educacdo, em todos os niveis de ensino, primando por: equidade no
acesso e na permanéncia, liberdade de ensinar e aprender, pluralismo de ideias e
concepcdes pedagdgicas, gratuidade no ensino publico em estabelecimentos
oficiais, valorizagdo dos profissionais da educacado, gestdo democratica, garantia de
padrao de qualidade (art. 206, | a VII). A Emenda Constitucional n® 59/2009 alterou o
artigo 208 e determinou que é obrigacdo do Estado a oferta do ensino,
estabelecendo que: “I - educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela n&o tiveram acesso na idade prépria”. A Constituicdo Federal atribui aos
municipios o dever de ofertar, organizar e garantir o acesso a Educacéo Infantil e ao
Ensino Fundamental, e a Constituicdo do Estado do Parana, aprovada em 05 de
outubro de 1989, em seus artigos de 177 a 189, por sua vez, referenda o previsto na
Constituicdo Federal de 1988 no campo dos direitos sociais no que tange a

organizacao da educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN, doravante) n°
9.394/96 normatiza, orienta os sistemas de ensino do pais e reitera as disposicdes
da Constituicdo Federal, definindo principios, normas e critérios para a efetivacdo do
acesso e da permanéncia da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto em
todos os niveis e modalidades de ensino, vinculando a educacdao ao mundo do
trabalho e a pratica social. No Art. 11, estabelece-se que é responsabilidade dos
municipios “organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicbes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido
e dos Estados”, além de “oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas e,
com prioridade, o Ensino Fundamental [...]”. Ao estabelecer os niveis, etapas e
modalidades de ensino, a LDBEN organiza a educagao escolar em Educacgéo
Basica, formada pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e em
Educacdo Superior. Este documento curricular € direcionado para a Educacéo

Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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A Educagao Infantil tem “como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agao da familia e da comunidade”. Ao ser definida como a
primeira etapa da educacdo basica, a sua oferta € indicada para ser efetivada,
conforme expresso no artigo 30 da LDBEN n°® 9.394/96, em: “I - creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”. Quanto ao Ensino
Fundamental, do 1° ao 9° ano, por sua vez, o artigo 32 destaca os objetivos da

formacao mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e
do célculo;

Il — a compreensao do ambiente natural, e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento de vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social. (BRASIL, 1996, art. 32).

No periodo de 2006 a 2018, as redes municipais conviveram com a
problematica do corte etario que impactou na definicdo da matricula no Ensino
Fundamental ou permanéncia da crianca na Educacéo Infantil, em funcéo da idade,
situacdo que foi amplamente discutida e caracterizada no contexto educacional. No
periodo desta 42 revisao curricular, a decisdo do Supremo Tribunal foi deferida, ap6s
0 julgamento conjunto, no dia 01/08/2018, pelo STF, da ADC6 n° 17 e da ADPF7 n°
292; em seguida, a Céamara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo emitiu o Parecer CNE/CEB n° 2, de 13 de setembro de 2018, o qual
fundamenta as Diretrizes Operacionais complementares para a matricula inicial de
criancas na Educacdo Infantii e no Ensino Fundamental, respectivamente, aos
guatro e aos seis anos de idade, diretrizes essas aprovadas por meio da Resolucao

CNE/CEB n° 2, de 9 de outubro de 2018, fixando a data de corte etario vigente em

6 ADC — Acgdo Declaratdria de Constitucionalidade.

7 ADPF — Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental.
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todo o territério nacional, para todas as redes e instituicées de ensino, publicas e
privadas. No Parana, por sua vez, cabe observar ainda as orientacfes expressas no
Parecer Normativo CEE/PR n° 02/2018 — CP do Conselho Estadual de Educacéo,
aprovado em 28 de setembro de 2018, que reafirma o corte etario, prevendo

orientacdes para o periodo de transicdo aos matriculados anteriormente a esta data.

No que diz respeito ao curriculo, a LDBEN n° 9394/96 estabelece que a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental devem contemplar uma base nacional
comum, composta pelo estudo da “Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica
especialmente do Brasil, além de uma parte diversificada que contemple as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (Art. 26). A Lei diz respeito as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, afirmando que os conteddos curriculares, as metodologias de ensino e a
organizacdo escolar devem atender as condi¢ces e a natureza do trabalho na zona
rural (Art. 28). Ao extrair as orientacdes legais, é certa a indicacao de que, além do
ja exposto, devem constar conhecimentos sobre o ensino da arte, em suas
expressoes regionais, abarcando as artes visuais, a danca, a masica e o teatro como
linguagens do componente curricular; a educacado fisica, integrada a proposta
pedagdgica da instituicdo escolar; o ensino da histéria do Brasil, considerando as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias, sobretudo das matrizes indigena,
africana e europeia; ademais, registra-se, ainda, a obrigatoriedade da exibicdo de
filmes de producdo nacional, como componente curricular obrigatorio na Educacéao
Basica, a qual ndo esta definida em termos de etapa, com destaque para duas horas
mensais, devendo integrar acdo pedagdgica devidamente planejada pela equipe
responsavel, considerando a adequacdo do material. As instituicdes vinculadas ao
Sistema Estadual de Ensino cabe responder as exigéncias da Deliberacéo n° 07 de
10 de novembro de 2006, a qual institui a inclusdo dos conteudos de Histéria do
Parana nos curriculos da Educacao Basica, podendo ser ofertada, conforme previsto
na legislagdo de duas formas, como “disciplina de Histéria do Parana na parte
diversificada do curriculo, em mais de uma série ou distribuir os seus conteudos em
outros componentes curriculares, baseados em bibliografia especializada”
(PARANA, 2006).
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No que tange a organizacdo curricular, a LDBEN n° 9.394/96 teve seus
artigos complementados por outras legislacbes, as quais indicam ou acrescem
contetdos que devem ser abordados de forma transversal. Dessa forma, serdo nos
PPPs, mais especificamente no campo das PPCs, que a Educacgao Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental evidenciardo cumprimento das exigéncias legais
guanto a insercao de tematicas que dizem respeito a assuntos de interesse nacional,
estadual, regional e/ou local, articulando-os ao conteddo dos componentes
curriculares sempre que possivel, evitando a inser¢éo de projetos de forma aleatéria

gue produzam cortes/interrupgdes ou sobreposicoes.

Observa-se no contexto dos estudos destacados até aqui que a Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, referenda o estabelecido na LDBEN n°

9.394/96 e em suas alteragdes, conforme exposto no artigo 8°:

8§ 1° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e
integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas
contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de
temas tais como o processo de envelhecimento e o respeito e valorizacado do idoso;
os direitos das criancas e adolescentes; a educagao para o transito; a educacao
ambiental; a educacéo alimentar e nutricional; a educagéo em direitos humanos; e a
educacado digital; bem como o tratamento adequado da tematica da diversidade
cultural, étnica, linguistica e epistémica na perspectiva do desenvolvimento de
praticas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e
plurilingue da sociedade brasileira. (BRASIL, 2017, art. 8).

O que se constata € que alguns desses temas estdo regulamentados por
dispositivos legais especificos e outros apenas no que ja esta indicado no texto da
Resolucdo supracitada, requerendo os mesmos cuidados ao abarcar as referidas
tematicas, cumprindo-as no corpo do trabalho com os componentes curriculares.
Nesse campo de exigéncias e referéncias legais, abre-se para a indicacdo mais
especifica de regulamentacbes com o intuito de direcionar a organizacdo das

disciplinas na sequéncia dessa proposta:

a) Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso — Lei n°

8.842, de 4 de janeiro de 1994, que dispde sobre a Politica Nacional do Idoso, cria 0
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Conselho Nacional do Idoso; Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, que dispde
sobre o Estatuto do ldoso, e a Lei n® 13.466, de 12 de julho de 2017, que altera
alguns de seus artigos. Vale ressaltar que nas instituicbes estdo presentes formas
de organizagéao familiar em que a presenca do idoso se faz, inclusive como provedor
das condicfes de existéncia da crianca que se encontra matriculada nos Centros de

Educacéao Infantil e/ou escola;

b) Direitos da Crianga e do Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), cujos artigos
encontram-se alterados por inimeras outras legislagdes, que tratam de conteudos
pertinentes aos assuntos das configuragdes familiares, interferéncias na guarda e/ou
educacao infantil de criancas, quando h& progenitores privados de liberdade, dentre

outros aspectos relevantes. Em nota8, sdo indicadas algumas das legislacdes que

8 Lei n°® 13.438, de 26 de abril de 2017, que altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), para tornar obrigatéria a adogéo pelo Sistema Unico de Satde (SUS) de
protocolo que estabeleca padrdes para a avaliagdo de riscos para o desenvolvimento psiquico das
criangas. Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016, dispde sobre as politicas publicas para a primeira
infancia e altera a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢ca e do Adolescente), o
Decreto-Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941 (Codigo de Processo Penal), a Consolidacédo das Leis
do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n°®5.452, de 10 de maio de 1943, a Lei n®11.770, de 9
de setembro de 2008, e a Lei n® 12.662, de 5 de junho de 2012. Lei n° 13.436, de 12 de abril de 2017,
altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para garantir o
direito a acompanhamento e orientagdo & mée com relagdo & amamentacdo. Lei n°® 13.509, de 22 de
novembro de 2017, dispde sobre adogéo e altera a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), a Consolidagcédo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo
Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e a Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002
(Cddigo Civil). Lei n° 13.715, de 24 de setembro de 2018, altera o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de
dezembro de 1940 (Cédigo Penal), a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente), e a Lei n°® 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cadigo Civil), para dispor sobre hip6teses
de perda do poder familiar pelo autor de determinados crimes contra outrem igualmente titular do
mesmo poder familiar ou contra filho, filha ou outro descendente. Lei n° 13.306, de 4 de julho de
2016, altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crian¢ca e do Adolescente, a fim de
fixar em cinco anos a idade maxima para o atendimento na educacéo infantil. Lei n° 13.010, de 26 de
junho de 2014. Altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢a e do Adolescente),
para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de
castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante, e altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. No que tange a alteracédo do previsto na LDBEN n° 9.394/96 temos a indicacédo da incluséo do
que segue: “Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia
contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares
de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto
da Crianca e do Adolescente), observada a producgédo e distribuicdo de material didatico adequado.”
(NR). Lei n® 12.010, de 3 de agosto de 2009, que dispde sobre adoc¢éo; altera as Leis n° 8.069, de 13
de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.560, de 29 de dezembro de 1992;
revoga dispositivos da Lei no 10.406, de 10 de janeiro de 2002 - Cddigo Civil, e da Consolidacéo das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943; e d& outras
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alteram/complementam o ECA como forma de ressaltar a responsabilidade que se
assume frente a implementacao dos PPPs e respectivas PPCs considerando que as
implicacbes decorrentes da legislagdo impactam na organizacdo das familias, seus
direitos e seus deveres e, consequentemente, na protecdo a infancia e a
adolescéncia em relacdo as quais a instituicdo escolar é parte constituinte. E
imprescindivel que o desdobramento juridico, as alteracbes e as referidas
implicacdes sejam amplamente conhecidas tanto no espaco da organizacéo
administrativa quanto na organizagéo do trabalho pedagdgico. Arranjos familiares ao
serem efetivados, sobretudo por decisfes judiciais, muitas vezes, alteram rotinas e
intensificam conflitos nos contextos familiares, colocando as instituicbes de ensino e
as equipes de apoio administrativo e pedagogico na condi¢cdo de necessitar atuar de
modo mais integrado as outras secretarias, inclusive, primando pela prote¢cdo aos
direitos da infancia e da adolescéncia. O artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 foi alterado
em sua redacéo original, por forca da Lei n°® 13.010, de 2014, e passou a integrar em
seu paragrafo 9° a inclusdo nos temas transversais, de conteudos relativos “a
prevencgao de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente”, sendo
necessario neste campo a consequente preparacdo dos profissionais da educacéo
para atuar nesta area de prevencao e de intervengao, quando necessario, acionando

as demais instituicdes vinculadas a rede de protecao a crianca e ao adolescente;

c) Educacgéo para o Transito, amparada na Lei n® 9.503, de 23 de setembro
de 1997, que Institui o Codigo de Transito Brasileiro com énfase nos artigos de 74 a
76;

d) Amparada na Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a
educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. O
Conselho Nacional de Educacéo, por sua vez, por intermédio do Parecer CNE/CP n°
14/2012, que fundamenta a Resolugcdo n° 2, de 15 de junho de 2012 do CNE/CP

providéncias. Neste caso a legislacdo ampara situagbes em que as criangas estejam em programas
de acolhimento. A Lei n® 12.955, de 5 de fevereiro de 2014, acrescenta § 9° ao art. 47 da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para estabelecer prioridade de
tramitacdo aos processos de ado¢do em que o adotando for criangca ou adolescente com deficiéncia
ou com doenca cronica. Lei n°® 12.962, de 8 de abril de 2014, que altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, para assegurar a convivéncia da crianca e do
adolescente com os pais privados de liberdade. Além dessas, a Lei n°® 10.406, de 10 de janeiro de
2002, que institui o Cédigo Civil e que trata dos direitos e deveres na ordem civil e tem artigos
alterados por legislacbes especificas, as quais poderdo ser acessadas a partir dela.
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estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Nessa
tematica, € também fundamental considerar os acordos, as agendas 9 e as
conferéncias realizados de modo a atuar na direcdo de contribuir para a efetivacao
dos objetivos globais, os quais incidem em compromissos que se alinham a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos10, assinada ainda em 1948, cujos
principios ainda séo tarefas a serem cumpridas para grande parte da humanidade.
Ainda no campo da Educacdo Ambiental, o Estado do Parana aprovou a Lei n°
17.505, de 11 de janeiro de 2013, que institui a Politica Estadual de Educagdo
Ambiental e o Sistema de Educagdo Ambiental, e ressalta que deve ser promovida
de maneira integrada, interdisciplinar e transversal no curriculo escolar de modo

permanente em todos os niveis e modalidades do ensino;

e) Educacao Alimentar e Nutricionalll, amparada na Lei n°® 13.666, de 16 de
maio de 2018, inclui o tema transversal da educacdo alimentar e nutricional no
curriculo escolar. Nesse campo, had que se intensificar o trabalho preventivo e
articulado a saude publica quando do trato das restricdes alimentares, da promoc¢éao

de habitos de alimentacdo saudavel e da preservagéo da saude e da vida humana;

f) Educacdo em Direitos Humanos fundamentada no Parecer CNE/CP n°
8/2012 e na Resolugdo n° 1, CNE/CP, de 30 de maio de 2012, que estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos. O texto do Parecer &

claro ao explicitar os principios da Educacdo em Direitos Humanos, cuja finalidade

9 Em setembro de 2015, lideres mundiais reuniram-se na sede da ONU, em Nova York, e decidiram
um plano de acéo para erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir que as pessoas alcancem a
paz e a prosperidade, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, a qual contém o conjunto
de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Disponivel em:;
http://www.agenda2030.com.br/

10 Disponivel em: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/declaracao-universal-dos-direitos-
humanos.htm. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pode ser considerada o principal
documento de referéncia ao exercicio da cidadania, criado pela ONU em 1948.

11 E importante relacionar a essa regulamentacdo o previsto na Lei n® 12.982, de 28 de maio de
2014, a qual altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, para determinar o provimento de
alimentacéo escolar adequada aos alunos portadores de estado ou de condigdo de saude especifica,
com base em recomendacao médica. Assim, € fundamental conhecer 0 exposto na Lei n°® 11.947, de
16 de junho de 2009, uma vez que ela regulamenta o atendimento da alimentacdo escolar e o
Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educacdo Basica, incidindo em campos de
conteddo que atravessam o curriculo escolar e que séo do interesseda comunidade compreender e
fiscalizar para que seja viabilizado o efetivo controle social por meio dos conselhos gestores e do
acompanhamento da populagédo em geral.
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encontra-se em “promover a educagao para a mudanca e a transformagao social”,
fundamentada nos principios da dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, laicidade do
Estado, democracia na educacdo, transversalidade, vivéncia e globalidade,
sustentabilidade socioambiental, pautada no desafio de promover processos
formativos que auxiliem as pessoas a se reconhecerem como pessoas de direitos,
em condicdes de exercé-los, de promové-los e de respeita-los enquanto direito do
outro. A normativa, por sua vez, imprime a obrigatoriedade de formacéo inicial e
continuada aos profissionais da educacdo para que a Educagdo em Direitos
Humanos12 quer seja pela transversalidade, como um contetdo, ou de maneira

mista, se constitua como conhecimento integrante do curriculo e trabalho escolar;

g) Diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica na perspectiva do
desenvolvimento de préticas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater
pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira. Nesse campo, o arcabouco juridico
sustenta as praticas pedagdgicas na instituicdo escolar por intermédio da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”; nos seus
desdobramentos da luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil, além de instituir o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'. A Lei n° 11.645, de
10 de marco de 2008, por sua vez, inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, em
especial nas disciplinas de Arte, Literatura e Histéria. Cabe enfatizar que no ambito
do Conselho Nacional de Educacédo € emitido o Parecer CNE/CEB n° 3, de 10 de
marco de 2004 referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, regulamentadas pela Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004.

Outra regulamentacéo foi por meio da Resolugdo CNE/CP n° 5, de 22 de junho de

12 E preciso também conhecer o disposto no Decreto n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009, por meio
do qual foi aprovado o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3, cujas diretrizes centram-
se no combate as diversas formas de violéncia, de segregacdo e de discriminacéo, enfatizando as

responsabilidades sociais frente a construgdo de praticas democréaticas e de valorizagdo a vida
humana com dignidade.

100

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacéo Basica, amparada no texto do Parecer do CNE/CEB n° 13, de
15 de junho de 2012.

Nesse quesito, ha que se considerar, ainda, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 3, de 16
de maio de 2012, a qual estabelece Diretrizes para o atendimento de educacao
escolar de criancas, de adolescentes e de jovens em situacdo de itinerancia, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 14, de 07 de dezembro de 2011, o qual
contempla, conforme exposto no texto da regulamentacdo, os ciganos, indigenas,
povos ndomades, trabalhadores itinerantes, acampados, circenses, artistas e/ou
trabalhadores de parques de diversédo, de teatro mambembe, dentre outros, com
implicacbes na vida legal e pedagogica destes estudantes, incluindo as questdes
postas pela proximidade com a fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina. Alguns
municipios, com maior énfase que os demais, deverdo tratar desses aspectos em

seus PPPs de forma especifica.

O CNE estabelece, ainda, diretrizes a Educacdo Basica nas escolas do
campo por meio da Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, amparada no
Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, em um esfor¢co concentrado de
respeito as especificidades das comunidades camponesas, de seus direitos sociais,
sua organizacgao social, atividades culturais, econémicas e prestacdo de servigos e
por intermédio do Parecer CNE/CEB n° 23, de 12 de setembro de 2007 e da
Resolucdo do CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, instituiu diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas

de atendimento da Educacéo Béasica do Campo.

Esta previsto, também, o estudo dos simbolos nacionais - a Bandeira
Nacional, o Hino Nacional, as Armas Nacionais e o Selo Nacional - como tema

transversal exigido pela Lei n°® 12.472, de 1° de setembro de 2011.

A Lei n° 13.663, de 14 maio de 2018, alterou o artigo 12 da LDBEN n°
9.394/96 e incluiu “a promogao de medidas de conscientizagcdo, de prevencao e de
combate a todos os tipos de violéncia e a promog¢do da cultura da paz entre as
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino” de modo a combater, “especialmente

a intimidacao sistematica (bullying), no @mbito das escolas” (BRASIL, 2018).
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Ao tratar das questdes que transversalizam o curriculo escolar, a Resolucdo
CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010, reafirma que a base nacional comum e a
parte diversificada do curriculo “devem ser organicamente planejadas e geridas de
tal modo que as tecnologias de informacdo e comunicagdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-pedagdégicos” (BRASIL, 2010). A
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, no artigo 8°, inciso VIII, § 1°,
insiste na educagao digital como tema transversal a ser trabalhado, sendo
fundamental que ela seja utilizada a favor da aprendizagem. Para tanto, o professor
deve saber utilizar as ferramentas digitais em beneficio da aprendizagem, ensinando
os alunos a utilizarem os recursos e as informac¢des disponiveis no mundo digital, de
modo responsavel e colocando-as a servico efetivo da aprendizagem. Nessa
direcdo, compete conhecer a Lei n® 12.965, de 23 de abril de 2014, que estabelece
principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil, prevendo
responsabilidades tais como as previstas no artigo “Art. 26. O cumprimento do dever
constitucional do Estado na prestacao da educacdo, em todos os niveis de ensino,
inclui a capacitacdo, integrada a outras praticas educacionais, para 0 Uso seguro,
consciente e responsavel da internet como ferramenta para o exercicio da cidadania,
a promogao da cultura e o desenvolvimento tecnolégico.” Em decorréncia, o Decreto
n® 9.204, de 23 de novembro de 2017, instituiu o Programa de Inovacdo Educacéo
Conectada com o objetivo de “conjugar esforgos entre 6rgdos e entidades da Uniao,
dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, escolas, setor empresarial e
sociedade civil para assegurar as condicbes necessarias para a insercdo da
tecnologia como ferramenta pedagdgica de uso cotidiano nas escolas publicas de
educacao basica.” (BRASIL, 2017). Nesse campo, o artigo 22 da Resolugdo CNE n°

02/2017 indica que o tema computacédo sera tratado de forma especifica pelo CNE.

A Resolucdo CNE/CEB n° 05, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e enfatiza responsabilidades frente
ao combate ao racismo, as discriminacdes de género, socio-econbmicas, étnico-
raciais e religiosas, bem como o compromisso com a construcdo de identidade,
como direito fundamental da crianca. O texto legal destaca a presenca das creches
em territérios ndo urbanos e a necessidade de respeito as identidades das
comunidades indigenas e a sua cultura, com as devidas responsabilidades
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administrativas e pedagdégicas de previsdo de oferta de brinquedos e equipamentos
gue respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais das comunidades
guando as especificidades assim exigirem. No que tange a organizacdo da
Educacao Infantil, cabe, ainda, destacar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos pela ja indicada Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, quais
sejam: os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
0S quais estardao devidamente situados no campo da proposta pedagdgica
especifica a educacdo infantil, direitos esses reforcados pela Deliberacdo CEE/CP n°
03/18, aprovada em 22/11/18.

A Resolugdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010 que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n° 11, de 7, de setembro de 2010, indica a exigéncia, em seu
artigo 16, de que no Ensino Fundamental sejam tratados dos temas saude,
sexualidade e género, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacao
fiscal, bem como trabalho, ciéncia e tecnologia. No texto da Resolugdo n® 02/17
CNE/CP, o artigo 22 destaca que: “O CNE elaborara normas especificas sobre
computacdo, orientacdo sexual e identidade de género”. E importante destacar
também que o Ensino Fundamental abarca do 1° ao 9° ano e que as diferentes
tematicas que devem ser trabalhadas precisam ser distribuidas ao longo dessa
etapa da Educacao Basica. No artigo 23, a referida resolugédo destaca que o “Ensino
Religioso terd tratamento, como area do conhecimento ou como componente
curricular da area de Ciéncias humanas, no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017). O
CEE do Parand, por meio da Deliberacéo n°® 01/06, aprovada em 10/02/06, no art. 2
e respectivos incisos delibera que: Os conteldos do ensino religioso oferecido nas
escolas subordinam-se aos seguintes pressupostos: a) da concepcao interdisciplinar
do conhecimento, sendo a interdisciplinaridade um dos principios de estruturacao
curricular e da avaliacdo; b) da necessaria contextualizagcdo do conhecimento, que
leve em consideracdo a relacdo essencial entre informagédo e realidade; c) da
convivéncia solidaria, do respeito as diferencas e do compromisso moral e ético; d)
do reconhecimento de que o fenbmeno religioso € um dado da cultura e da
identidade de um grupo social, cujo conhecimento deve promover o sentido da
tolerancia e do convivio respeitoso com o diferente; e) de que o ensino religioso

deve ser enfocado como area do conhecimento em articulacdo com os demais
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aspectos da cidadania. Art. 4° O ensino religioso é de oferta obrigatéria por parte do

estabelecimento, sendo facultativo ao aluno.

Essas sdo as orientacOes legais para organizagao curricular, inserindo o0s
diversos elementos que precisam ser contemplados. H4, no entanto, que se retomar
um dos pontos que incidem nessa organizacdo: a base nacional comum e a parte
diversificada. Essa organizacdo reflete na distribuicdo da carga horaria dos
componentes curriculares no tempo escolar. A Resolugéo n°® 04/10 CNE/CEB indica:

Art. 17. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-ao, pelo
menos, 20% do total da carga horaria anual ao conjunto de programas e projetos
interdisciplinares eletivos criados pela escola, previsto no projeto pedagdgico, de
modo que os estudantes do Ensino Fundamental e do Médio possam escolher
aguele programa ou projeto com que se identifiguem e que lhes permitam melhor

lidar com o0 conhecimento e a experiéncia.

§ 1° Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo dinamico,

criativo e flexivel, em articulacdo com a comunidade em que a escola esteja inserida.

8§ 2° A interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e 0s

diferentes campos do conhecimento. (BRASIL, 2010, n.p.)

Ao organizar a distribuicdo dos conteddos no tempo escolar, € necessario
respeitar as exigéncias quanto aos direitos dos sujeitos que aprendem e dos que
ensinam, as diretrizes, os conteldos e as teméticas que transversalizam o ensino,
bem como considerar o tempo, o0 espaco, as condi¢des fisicas, materiais e humanas
gue estdo disponiveis para o exercicio da docéncia, cujo fim é o ensino de modo que
ocorra a aprendizagem efetiva. Ao compor a parte diversificada do curriculo, o
escopo do artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 é enfatico ao destacar que ela deve
atender as exigéncias das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos alunos. Assim, a coeréncia na organizacdo legal, politica e
pedagogica das matrizes curriculares é ponto fundamental para que a proposta

curricular construida coletivamente se efetive em sala de aula.
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Vale ressaltar que dois campos expressivos da regulamentacédo que integram
0S aspectos legais ndo se encontram aqui situados; sao eles: a educacédo especial e
a educacédo de jovens e adultos. A educacao especial, por se constituir um campo
especifico nesta PPC, tera seus pressupostos legais discutidos quando da sua
enunciacdo. Dessa forma, compete redirecionar-se ao campo de discussao proprio
para poder avancar nas reflexdes que se fazem necessarias a educacao inclusiva.
Com relacdo a Educacao de Jovens e Adultos, esta 42 reorganizacdo curricular ndo
deu conta de abarcar essa producao curricular, ficando ao encargo dos municipios
gue a ofertam organizar suas propostas pedagdgicas curriculares, respeitando 0s
pressupostos filosoficos, psicolégicos e pedagogicos, bem como 0s pressupostos
legais emanados do sistema juridico que decorre do sistema educacional ao qual se

encontra vinculado.

A medida que se investiga o aparato juridico que organiza os curriculos
escolares e seus desdobramentos, fica evidente que as competéncias estabelecidas
no corpo da Base Nacional Comum Curricular, aprovadas por meio da Resolugao
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, fundamentadas no texto do Parecer
CNE/CP n° 15, de 15 de dezembro de 2017, j4 se encontram contempladas nos
diferentes dispositivos legais, anteriormente aprovados. Assim sendo, a instituicao
escolar que ja cumpria com o0 previsto na legislacdo que normatiza e orienta as
praticas educativas para a Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

necessita retomar as dez competéncias, que séo estas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagéo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢cdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo

artistico-cultural.
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagbes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que l|he possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Ao realizar um exercicio confrontativo, encontrar-se-ao todos os elementos

elencados, ora nas diferentes Diretrizes Curriculares, ora nos desdobramentos dos
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componentes curriculares indicados no texto da LDBEN n° 9.394/96 e demais
dispositivos legais que alteraram ou acresceram seus artigos, paragrafos ou incisos.
Portanto, ndo ha elemento novo colocado nas dez competéncias. Ha trabalho por se
fazer no sentido de garantir a organicidade e a sistematicidade que o sistema
nacional de educacao exige para que se constitua como sistema. O conhecimento
das leis e normas € condicdo necessaria para que 0s eventos pontuais deixem de
adentrar os espacos escolares como novidade e acabem ocupando um espaco
privilegiado, retirando da funcéo social da escola um tempo precioso de fazer com
que o conjunto de saberes socialmente produzidos se efetive como objeto de ensino
(tarefa do professor) e consequente objeto de aprendizagem escolar (tarefa do

aluno).

O cumprimento dos dispositivos legais € também condicdo para que a
escola possa posicionar-se frente as propostas que recebe para executar tarefas
alheias a sua funcéo social direta e devolva as demais instituicées as tarefas que
elas desejam realizar ou aquilo que lhes é de competéncia propria para o
cumprimento da responsabilidade social, entendida aqui como “uma conduta
orientada pela lei, resultando numa opc¢do estratégica da empresa, por motivos
relacionados a um desempenho empresarial 6timo e com reflexos sociais, seja ainda
em razdo dos incentivos fiscais decorrentes desta atuacédo” (LEWIS, s.d., p. 6).
Nesse sentido, um numero significativo de a¢cBes deve ser desenvolvido pelas
empresas e assumido em toda a sua extensdo por elas proprias, sem atravessar o
cotidiano dos trabalhos escolares, os quais carregam em si as dimensdes legal,
filosofica, psicologica e pedagdgica que se constituem nos argumentos necessarios
a defesa do tempo e do espaco escolar, como l6cus privilegiado de acesso aos
conhecimentos essenciais que constituem o acervo historico, cientifico e cultural da

humanidade, aqueles que se firmaram no tempo como conhecimentos classicos.

O campo dos pressupostos legais abarca, ainda, a dimenséo dos planos, por
meio dos quais diretrizes e metas sdo estabelecidas para um determinado periodo.
Esta 42 revisdo curricular integra a primeira etapa da implementacdo do Plano
Nacional de Educacéao, aprovado por meio da Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.
O plano reforga as diretrizes previstas na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN
n°® 9.394/96 e amplia questdes em areas importantes tais como “o estabelecimento

de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcdo do
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Produto Interno Bruto — PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;” bem como a “promogado dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”, delimitando 20 metas que se desdobram, abarcando os diferentes
niveis, etapas e modalidades da educacdo nos aspectos politicos, pedagdgicos e
administrativos. O Parand, por sua vez, aprovou seu Plano Estadual de Educacéo,
por intermédio da Lei n°® 18.492, de 24 de junho de 2015, assim como 0 municipio,
por forca legal, aprovou seu Plano Municipal de Educacdo. Nesse campo das
politicas educacionais, € preciso conhecer, de forma especifica, as metas e as
respectivas estratégias estabelecidas nos planos Nacional, Estadual e Municipal que
afetam direta ou indiretamente a organizacéo do trabalho na secretaria municipal de
educacao e instituicdo escolar, de modo que o planejamento local some ao projeto
da educacéo nacional e que os prazos e as metodologias estabelecidos tanto para
cumprimento quanto para avaliacdo do cumprimento das metas e estratégias se

efetivem ao longo do percurso com a participacao efetiva da sociedade civil.

Quanto ao financiamento, o Fundo de Manutencgao e de Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica —
FUNDEB -, normatizado pela Lei n® 11.494/2006, destina recursos publicos para a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacdo de Jovens e Adultos e o
Ensino Médio. O acompanhamento efetivo da aplicacdo dos recursos financeiros aos
fins a que se destinam torna-se responsabilidade da sociedade, principalmente por
meio da atuacdo do Conselho de Acompanhamento e Controle Social (CACS), no
ambito municipal, e da associacdao formada por representantes dos diferentes
segmentos que integram a comunidade escolar, a qual assume, dentre outras
funcdes, a de acompanhar e fiscalizar a aplicacdo dos recursos publicos de modo

gue se voltem para os fins sociais da instituicdo escolar.

Outro aspecto que merece atencdo refere-se ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB -, que € formado por um conjunto de
indicadores, entre os quais se destaca o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica — IDEB -, o qual combina informacdes de fluxo e de desempenho do
estudante. Esse indicador tem como objetivo verificar a qualidade da educac&o no
pais e redefinir politicas publicas. Os resultados do IDEB sdo divulgados pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e
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dispde a nota que cada estado e municipio devera atingir até 2020. As informacdes
sdo coletadas por meio de instrumentos avaliativos aplicados diretamente aos
estudantes, e, de dados junto as redes. Essas informacdes sdo analisadas e
compdem pareceres que tém auxiliado na definicdo de politicas e programas que
visam a enfrentar areas criticas. Neste momento da 42 revisdo curricular, as
informacbes sdo de que ocorrerdo mudancas na organizacdo do sistema de

avaliagéo, incluindo-se inclusive a avaliagdo da Educacao Infantil.

E certo que as informacdes produzidas pelos instrumentos de avaliacéo de
larga escala tém como objetivo avaliar o sistema de modo a auxiliar na redefinicao
de politicas e programas sociais e educacionais que objetivam a melhoria da
gualidade dos resultados alcancados. Assim, nenhuma comparacao
descontextualizada faz ou fara sentido; é preciso empreender esfor¢cos na direcdo de
acOes que conduzam aos resultados esperados e/ou objetivados nesta proposta. No
periodo de discussao do Plano Municipal de Educacao, bem como na reorganizacao
do PPP, as informacdes fornecidas pela avaliagdo do sistema s&o necessarias como
elementos que auxiliam no sentido de direcionar decisdes. Sao informagdes
importantes que ndo podem ser descartadas, mas confrontadas com todos os
elementos que constituem o contexto local, interpretadas de modo que produzam

encaminhamentos efetivamente politico-pedagdgicos.

Aos pressupostos legais cabe, ainda, destacar os elementos que articulam
exigéncias quanto a formacado inicial e continua dos profissionais da educacéo,
conforme previsto nos artigos 61 a 67 da LDBEN n°® 9.394/96 e Lei n° 12.014, de
2009, Lei n°® 13.415, de 2017, Lei n°® 12.056, de 2009, Lei n°® 12.796, de 2013, Lei n°
13.478, de 2017, Lei n°® 11.301, de 2006, observando que compete a analise do
Plano de Carreira, Cargos e Salarios aprovado por lei municipal, bem como outras
legislacbes que regulamentem as fung¢des dos servidores publicos que desenvolvem
funcbes administrativas e pedagdgicas no campo da instituicdo escolar. Os
trabalhadores necessitam receber formacgao politico-pedagdgica coerente com 0s
pressupostos que subsidiam essa Proposta Curricular, considerando que atuam no
espaco escolar educativo com funcéo social especifica. Nessa relagdo, encontram-
se articuladas a organizagdo e a distribuicAo do tempo da hora-atividade dos
professores e a forma como ela esta regulamentada nos dispositivos legais do
municipio.
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Ao sinalizar para o fechamento desses pressupostos, ressalta-se o0 quao
importante eles sdo na orientacdo permanente das praticas escolares, pois amparam
e direcionam no sentido de que a instituicdo tem uma fungdo social a cumprir,
socializando os elementos da cultura tdo necessarios a emancipa¢do humana. Ler,
escrever, calcular, dominar os rudimentos das ciéncias naturais e sociais sao
elementos fundamentais para inserir cada um e cada uma no universo letrado da
cultura produzida pela humanidade ao longo da sua histéria. A legislacdo pode
amparar aqueles que, historicamente, estiverem a margem do acesso a uma escola
de melhor qualidade. E por meio dela que hoje trilhamos essa busca dos
fundamentos legais, de modo a evidenciar que a tarefa dessa instituicdo social,
denominada escola, requer que outras politicas de formacdo e de valorizacdo dos
profissionais da educacdo, das condi¢des fisicas e materiais em que os trabalhos
educativos sdo realizados, dentre outras condicfes essenciais, também sejam

pautas da discussao social mais ampla, incluindo dos gestores publicos.

3.2 - Concepcéao de sujeito

Na psicologia histdrico-cultural, o homem é apresentado como um ser social,
cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza, um ser
gue a principio néo dispbe de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, as
conquistas daquilo que o caracteriza como ser humano. Nas palavras de Leontiev
(1978), “[...] tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no
seio da cultura criada pela humanidade. [...] s6 apropriando-se delas no decurso da
sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”
(LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o tempo
historico € determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma, esse ndo pode
ser reconhecido apenas como um espaco de duracdo, que possibilitaria a maturacao
das estruturas psiquicas do homem. Segundo Leontiev (1978), o tempo humano
deve ser entendido como processo de desenvolvimento do homem e da sociedade,
que se efetiva na atividade produtiva, criadora e transformadora, realizada e

vivenciada por cada ser humano durante a sua existéncia.
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Nessa compreensdo, o desenvolvimento humano apresenta um carater
histérico’®, visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas relacdes
sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmagédo requer que se
considere que o processo de constituicdo historica do género humano, aliado ao
desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a base do trabalho, a
atividade vital humana. Com fins de compreenséo, nesta secdo sédo retomados o0s
pressupostos filoséficos para se discutir as caracteristicas histéricas/ontolégicas* de
tal atividade, assim como o0s seus fundamentos centrais e as importantes

transformacgdes psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a
reproducdo social humana difere da reproducdo biolégica, embora haja uma
ineliminavel conexao do ser social com sua base biolégica. Sendo o homem um ser
de natureza social, € premente a necessidade de se entender a prioridade da
reproducédo material da vida na processualidade social, visto que os homens para
poderem existir, devem transformar constantemente a natureza, sem a qual a sua
existéncia e a reproducdo da sociedade seriam impossiveis.

Diferente dos animais, o0 homem age no sentido de produzir os meios de
satisfacdo de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das atividades
realizadas e concretizadas na vida material e objetiva que o ser humano se apropria
da natureza e a modifica, cria instrumentos e meios de produgdo, organiza-se em
grupo, desenvolve a linguagem.

De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas
necessidades mais bdasicas, o0 homem acaba por gerar necessidades de carater

superior, resultando, assim, na construcao de objetos materiais e ndo materiais que

" Em sentido amplo, o termo histéria ou histérico inclui o processo de evolugdo dos seres vivos, a
histéria da humanidade por suas formacg8es sociais especificas e a histéria do desenvolvimento
pessoal de um dado individuo.

“A ontologia do ser social € um termo que identifica a obra de Georg Lukacs. O longo processo
evolutivo do ser inorganico produziu o aparecimento do ser organico, ou seja, da vida, e, a partir da
evolucao da vida, emergiu o ser humano como ser social e a esfera da vida em sociedade. Entende-
se que esse processo evolutivo € caracterizado por saltos ontoldgicos, ou seja, pelo surgimento de
uma nova esfera do ser gerado ao longo do processo histérico (DUARTE, 1996). Dessa forma, o
estudo histérico ontolégico do ser social torna-se imprescindivel, na medida em que evidencia a
génese fundante do ser social, o trabalho, e possibilita compreender a praxis social que assegura ao
individuo sua humanidade.
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vao se constituindo enquanto cultura humana. Esse movimento configura um salto
ontolégico, na medida em que, se antes, esse ser, por estar fundado biologicamente,
agia imediatamente, sem a necessidade de uma consciéncia mediadora, o SER
SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos mediadores conscientes para, em
geral poder, funcionar, como indicam Cantarelli, Facci e Campos (2017). A
transformacdo da natureza pelo homem implica que a sua acdo e seu resultado
sejam projetados na consciéncia antes de serem construidos na pratica, e é
justamente a capacidade de idear, antes de objetivar que estabelece a diferenca do
homem em relacdo a natureza, bem como a evolugdo humana, conforme evidencia
Lessa e Tonet (2008).

Segundo os autores, a prévia-ideacdo é sempre uma resposta concreta,
entre outras possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela tem
um fundamento material Ultimo. Ao projetar na consciéncia o resultado almejado, o
individuo age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana € considerada acdo material
consciente e objetiva, ou seja, € praxis. Martins (2001) salienta que a praxis
manifesta-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual o homem transforma a
natureza, quanto na construcdo de sua prépria subjetividade. Disso decorre a
afirmacdo de que a génese da categoria trabalho corresponde a génese de uma
nova esfera do ser, a génese do psiquismo humano.

Dando continuidade a andlise, ressalta-se dois aspectos fundamentais no
processo de constituicdo da humanidade que surgem a partir do trabalho e que
contribuem para o entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa
perspectiva tedrica e as suas implicacbes educativas: a edificacdo das relacbes
sociais e a constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, é
realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producdo de instrumentos,
ocorre, também, a edificacdo de relacbes sociais em funcdo das diferentes
necessidades de organizacdo dos individuos dentro das atividades necessarias a
manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que apresenta como uma
de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma coletiva, emerge a necessidade de
comunicacao entre os individuos que a realizam, tendo em vista a execu¢do bem

sucedida de tal atividade e a consequente satisfacdo das necessidades que a

112

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




incitaram. Sob o amparo da atividade especificamente humana, ocorre o
desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interacéo ativa do ser humano
com a realidade, tanto a construcéo dos instrumentos quanto o desenvolvimento da
comunicacdo e as relacdes sociais estabelecidas, vao assumindo uma existéncia
objetiva, independente (uma dimensao genérica). A esse processo da-se o nome de
“objetivagdo”, na qual a atividade humana engendra produtos materiais e imateriais,
carregados de significados sociais referentes a propria atividade humana, produtos
gue serdo apropriados e objetivados por outros individuos, possibilitando a
constituicdo de suas faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se
objetos culturais, ganhando uma funcédo especifica e fundamental dentro do
desenvolvimento historico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensao, retoma-se que os atos humanos
(material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados e acumulados
na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade social” dos saberes
adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita Leontiev (1978), cada
geragado comega a sua vida em um mundo de objetos e de fendbmenos criados pelas
geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas desse mundo, participando no
trabalho, na producao e nas diversas formas de atividade social, desenvolvendo as
aptidoes especificamente humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano ndo séo
transmitidas pela heranca genética, porque ndo se acumulam no organismo
humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo
histérico, por meio do processo de objetivacdo, gerado a partir da apropriacao da
natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a natureza lhe da (ser
humano) quando nasce nio Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

3.3-Concepcéo de Sociedade

A definicdo mais geral de sociedade pode ser resumida como um sistema de

interacbes humanas culturalmente padronizadas. Assim, e sem contradicdo com a
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definicdo anterior, sociedade € um sistema de simbolos, valores e normas, como
também é um sistema de posicdes e papeis.

Portanto, concebemos por sociedade, um espaco que tenha por principio a
garantia do cumprimento dos direitos humanos, que garantam o desenvolvimento do

homem na sua totalidade, sendo respeitado nas suas diferencas sejam quais forem.

A educacao tem um papel fundamental na construgédo de uma sociedade mais
justa, que consiste em formar cidadaos conscientes, conhecedores da sua realidade
e capazes de nela interferir sendo sujeitos da histoéria, segundo Paulo Freire:

‘O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialéticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo € s6 de quem constata 0 que ocorre,

mas também de quem inervem como sujeito de ocorréncias. Na&o sou
apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente” (Freire, 2000, p. 85).

Assim, a escola com que almejamos ndo € algo pronto, mas um processo
ativo e dindmico de discussdo e construcdo. Nao sera trilhada com facilidade,
porque terd que trabalhar com interesses divergentes e por meio de conflitos, mas
esses conflitos serdo trabalhados e trilhados, através de uma relacdo pautada no

dialogo e na participacdo de todos os sujeitos envolvidos, na/para praxis educativa.

Quando se fala que a realidade nédo é sempre a mesma, refere-se ao fato de
gue realidade e homens se constituem como processo, que € movimento. Nesse
processo, 0os homens, ao trabalharem a natureza para viver, sdo produzidos pelo
meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao sendo produzidos, os
homens vao se sensibilizando, conhecendo e adquirindo experiéncias que vao
sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas reciprocamente, portanto, €
impossivel dissociar os homens do trabalho e da natureza cuja relacdo € condicéo
existencial. E por meio do trabalho!® que o ser humano se humaniza, pois, na
medida em que intervém no mundo para garantir sua sobrevivéncia, o0 homem cria

sua prépria vida e, consequentemente, sua historia.

7

A categoria trabalho é compreendida aqui, como sendo a atividade

consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da

%o trabalho, em uma forma social genérica, € “um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza” (MARX, 1963, p. 149), isto é, & o elemento determinante na constituicdo da prépria
natureza humana.
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natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as bases de sua
realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo as capacidades
superiores que o diferenciam dos outros animais. Se os homens fazem a historia
diante de determinadas necessidades e condi¢bes sociais, pode-se afirmar que o
processo histérico é constituido de acordo com o estagio de desenvolvimento das
forcas produtivas, ndo se fazendo de forma linear e homogénea. Ao contrario,
realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeado por interesses sociais,
econdmicos, culturais e politicos divergentes, contraditorios e/ou antagdnicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um bem
necessario e fundamental a producdo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses sociais,
sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a nem todos 0s
homens esta posta a possibilidade de aprender a argumentar com base em fatos,
dados e conhecimentos, para formular e defender ideias, pontos de vista e tomadas
de decisbes que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético com relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Essa situacdo impde a necessidade de a educacao escolar trabalhar com um nivel
de conhecimento cientifico, artistico, filosofico, de forma metddica e sistematica, que
se institua como um instrumento a servico da transformagao intencional sobre o
mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producéo,
cabe a nés, na condicdo de professores, fazer da escolarizacdo um instrumento de
problematizacdo, de socializacdo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo
para a critica'® social e para o desenvolvimento de meios de transformacdo da

realidade *’. A partir da divisdo da sociedade, as classes economicamente

' Para Moraes (2009), “Ao contrario das receitas para o futuro, que nada mais fazem do que
perenizar o presente, é a andlise critica do existente que pode revelar os possiveis futuros que ele
encerra” (MORAES, 2009, p. 603).

7 “A opgao esta posta: escolhermos uma teoria que contribua para perenizar o presente e administrar

0 existente, como as vérias versdes da epistemologia da préatica, particularmente na educa¢éo, ou
uma teoria que proceda a analise critica do existente, que informe a pratica cientifica consciente de si
mesma, pois é o processo histérico-critico do conhecimento cientifico que nos ensina (como seres
sociais) a capacidade emancipatéria da teoria, que nos torna conscientes de nosso papel de
educadores que nao ignoram que a transmissao do conhecimento e da verdade dos acontecimentos
€ um instrumento de luta e tem a funcdo de ser mediacdo na apreensdo e generalizacdo de
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dominantes também se apresentam dominantes quanto a valorizacdo do
conhecimento voltado a producéo utilitaria e ao dominio ideoldgico. Por essa razao,
escamoteiam as contradicdes e 0S antagonismos sociais e apresentam 0S Sseus

interesses parciais e de classes, como expressao natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucdo de
praticamente todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responséavel pelo
sucesso ou pelo fracasso social dos individuos, ela € mais determinada do que
determinante social. A despeito de muitos problemas se fazerem sentir no interior da
escola, ela ndo é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da sociedade e ndo a
propria sociedade; € um dos espac¢os educativos privilegiados que a compde. Ela se
constitui em um espacgo de contradicdo e atua no ambito da educacgao formal, tanto
como agente para a transformacdo quanto para a conservacdo social. E
fundamental que a escola nédo deixe de socializar os conhecimentos historicamente
construidos/acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os
conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim,
para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal
e 0 secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja, trabalhar o classico, “aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial’. Ele acrescenta, ainda, que
“classico na escola é a transmisséo-assimilagao do saber sistematizado” (SAVIANI,
2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel a

emancipacdo’®e humanizacéo™.

conhecimentos sobre a realidade objetiva, sob a perspectiva do dominio sobre a realidade segundo
as exigéncias humanas” (MORAES, 2009, p. 603-604).

8«0 conceito de emancipagdo humana se refere a uma emancipacéao real (MARX, 2009), agregando

em si todas as expectativas de emancipacdo possiveis & humanidade. Nesta perspectiva
compreende-se que a humanidade ja possui 0 nivel de desenvolvimento necessario para lutar por
uma sociedade na qual ndo haja desigualdade, opressdo, exploracdo, vislumbrando-se uma
emancipacdo plena, que integra e supera todas as propostas de emancipacdo ja
idealizadas/realizadas. Desde o livre acesso a todos os bens produzidos pela humanidade até uma
relagdo subjetiva autbnoma e consciente com o mundo, a emancipa¢do humana, por ser total e
radical, s6 pode efetivar-se, portanto, quando para todos, sem exceg¢ao” (LIMA; SILVA, 2018, p. 8).

¥ para Klein (2002), “O processo de humanizagdo, efetivamente, se da pela radical e inteira
socializac&o do individuo. E abrindo méo de qualquer traco de individualidade propria, natural, para
fazer-se individuo na e pela sociedade, que os homens se realizam enquanto tais, ascendendo da
condicdo de meros animais a condicdo humana. A existéncia do individuo e de todos os seus tracos
individuais €, pois, condicionada pelas marcas da humanizacao, de civilizacéo, que a sociedade |he
imprime” (KLEIN, 2002, p. 86).
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Em consonéancia com a concepcdo que fundamenta a presente Proposta
Pedagogica Curricular, o objetivo da apropriacdo do conhecimento é contribuir para
a emancipacao do ser humano, uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica
em saber como em cada momento histérico a sociedade esta organizada para a
producdo e reproducdo de nossa existéncia. Compreender essa logica é
compreender as disputas entre os fundamentos que orientam curriculos escolares e
implica em conhecer a forma como estd organizado o capitalismo em &ambito

mundial.

Os organismos internacionais®, por exemplo, “determinam” as regras para
0s paises de capitalismo dependente, para que organizem o0s conhecimentos
necessarios para o bom funcionamento do mercado e da sociedade de consumo. No
ambito da educacéo, qual seria a instituicdo que deveria dizer quais conhecimentos
devem ser trabalhados para elevacdo da condicdo humana? Quem deve fazer isso
sdo os trabalhadores organizados, pois sdo eles que produzem tudo o que é
necessario para a sociedade. Nesse contexto, cabe a classe trabalhadora, na qual
se incluem os professores, criar instrumentos para se opor a ordem existente,
lutando por uma educacdo que ndo se resuma aos interesses da producdo
capitalista, mas que seja libertadora? do homem, em caréater universal.

Ao contrario do que dizem alguns idedlogos, a educacao escolar ndo se
resume a pratica, logo, é imprescindivel alcar niveis de compreensdo mais
elaborados sobre a pratica para dela extrair seus condicionantes, como condi¢cao
sinequa non para a superacdo do costumeiro reducionismo que impera ao associar-
se a pratica a sua dimensdo imediata e utilitaria, conforme expresso por Vazquez
(2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma relacéo direta e imediata
com as coisas — relacdo que ndo pode deixar de ser consciente -, mas nela
a consciéncia ndo distingue ou separa a pratica como seu objeto préprio,
para que se apresente diante dela em estado tedrico, isto é, como objeto do
pensamento. A consciéncia comum pensa 0s atos praticos, mas néo faz da
praxis — como atividade social transformadora — seu objeto; ndo produz —
nem pode produzir como veremos — uma teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011, p.
34).

2 A titulo de exemplo, pode-se citar: Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Banco

Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Internacional para a Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD).

! “Quando um individuo utiliza conhecimentos histéricos para buscar compreender sua situacéo
como membro de uma classe social, esta ultrapassando (tendencialmente) a consciéncia de classe
em-si e esta buscando a consciéncia de classe para-si” (DUARTE, 2007, p. 64).
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3.4- Concepcdao de Educacéo

Se através da educacédo é a forma de pensar que sujeitos a sociedade deseja,
€ pensar em formas de passar adiante saberes e costumes legitimando formas de:
pensar e agir, como valores culturais, conhecimentos cientificos, habitos, ritos e
crencas. Todos os sujeitos vivem num processo constante e dialégico de educar e
ser educado, independentemente das esferas sociais que participa, seja familia,
escola, associacOes, igrejas que sdao meios que proporcionam aprendizados dos
mais variados possiveis, e sdo 0s espacos de convivéncia de aprender para saber e
conviver. Considerando as discussdes de alguns autores, Rocha (2004) ressalta que
“a educagao favorece a criagdo de normas e valores que, por sua vez, dao
movimento as subjetividades”.

Partindo desse principio e da percepcdo de que a sociedade como um todo é
corresponsavel pelos cidaddos que dela fazem parte, alguns referenciais teoricos
apontam que a educacdo tem sido normalmente utilizada para explicar
(DURKHEIM,19950,p.25)" [...] “o conjunto de influéncias que, sobre nossa
inteligéncia ou sobre nossa vontade, exercem 0s outros homens, ou, em seu
conjunto, realiza a natureza e (KANT 2002) complementa que a funcéo final da
educacao é “desenvolver nos individuos toda a perfeicao que este seja capaz, sendo
gue a educacao deve pensar no sujeito como um todo, e ndo fragmenta-lo a apenas
uma dimensdo como exclusivamente para o trabalho.”

Portanto se através da pratica educacional podemos promover a consciéncia
critica dos sujeitos, como participantes ativos no processo ensino-aprendizagem
através da conscientizacdo, capacitando-o para sua emancipacdo, (GONZALES-
REY, 2004, p.36), afirma que: “a meta fundamental da educagao consiste em formar
um individuo capaz de tornar-se sujeito de seus conhecimentos” e ressalta que “a
escola deve propiciar uma cultura de proximidade professor-aluno”, porém a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB-Lei n.9394/96), que a educacgao
deve ser voltada para a construcdo da cidadania, o desenvolvimento das
potencialidades do educando e a preparagao para o trabalho. Sendo assim essa
formacdo deve proporcionar uma preparacao para sua vida em sociedade.

Prezamos por uma educacdo de qualidade, que permita que 0S sujeitos,

sejam autbnomos, e que possam ter 0o acesso ao conhecimento historicamente
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acumulado, trabalhamos numa concepc¢éo fundamentada na ideia “onde o educador
seja aquele que ensina os conteudos de sua disciplina com rigor e com rigor cobra a
producdo dos educandos, mas ndo esconde a sua opcédo politica na neutralidade

impossivel de seu que-fazer” (Freire, 2000).

A escola deve ser um lugar de aprendizagem, de ensino, o local privilegiado
para se pensar, é, pois a esfera social que tem esse papel, e entendemos que nesse
sentido afirmamos que através de uma educacdo de qualidade podemos ter uma

sociedade critica e transformadora.

Compreendemos que tanto o professor quanto o aluno sdo agentes sociais, e
gue através da educacédo de qualidade podemos permitir uma sociedade igualitaria.
Sendo assim, concluimos que € na escola que deve ocorrer a pratica educativa, pois
ao pensar em educacado pensamos em escola, pois comungamos da concepcao
trazida por Saviani, “0 ambiente escolar é o lugar propicio para as transformacdes”.
Quando destaca-se que a educacdo € a forma como a sociedade prepara 0 homem
para viver nela mesma, ndo se quer dizer que ela deva se limitar a adaptar e a
adequar os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola contribuir para
desmistificar as contradi¢des sociais de modo a superar a alienacdo? e, quica,
contribuir para superacdo da divisdo da sociedade em classes e a emancipacao

humana?.

22 4[...] acdo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo, uma instituicdo ou uma sociedade

se tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos de sua
prépria atividade. [...] Assim concebida, a alienacdo é sempre alienacdo de si préprio ou auto-
alienacao, isto €, alienacdo do homem (ou de seu ser proprio) em relacdo a si mesmo (as suas
possibilidades humanas), através dele préprio (pela sua propria atividade). E a alienacdo de si mesmo
nao é apenas uma entre outras formas de alienacdo, mas a sua prépria esséncia e estrutura basica.
Por outro lado, a “auto-alienagéo” ou alienagdo de si mesmo nao & apenas um conceito (descritivo).
Mas também um apelo em favor de uma modificagdo revolucionaria do mundo (desalienacgédo)’.
(BOTTOMORE, 2001, p. 5).

> “Compreender que a educac&o ndo pode ser responsabilizada pela emancipacdo humana significa
entender, também, que sem esta a perspectiva de mudanca se distancia. Nao € a educacgéo a forca
motriz da histéria, mas a prépria humanidade — humanidade que é formada em diversas esferas,
dentre essas, o processo educacional. Assim, a especificidade da formacdo humana a ser realizada
na educacdo escolar encontra sua brecha subversiva devido a sua autonomia relativa somada a sua
funcao ontoldgica”. (LIMA; SILVA, 2018, p. 20).
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3.5- Concepcéao de Processo ensino-aprendizagem

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética, a
objetivacdo da cultura humana se da sempre com relagdo a apropriagdo, pelos
individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse processo, é importante destacar
algumas caracteristicas. A primeira delas é que, “Para se apropriar dos objetos ou
dos fenbmenos que sdo o produto do desenvolvimento histérico, é necessario
desenvolver em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os
tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978,
p. 268). E nessa relagdo ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fendmenos
comecam a fazer parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser
considerada no tocante ao processo de apropriacdo, € que esse nunca se da de
modo isolado, em uma simples aquisi¢do individual, isolada e espontanea pelos
individuos, das objetivac6es materiais e imateriais presentes na cultura humana. De
acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagbes tornem-se suas proprias
aptidées a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fenbmenos do
mundo circundante através de outros homens, isto €, num processo de comunicacao
com eles.Tal processo, portanto, deve ser considerado enguanto um processo
educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em outras palavras, o processo de
apropriacdo é mediado e subjugado ao ensino, mediatizado por outros seres

humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que 0 processo de apropriacao
pelos individuos das objetivacbes culturais humanas €& responsavel pelo
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores. Ou seja, as funcdes psiquicas
de carater superior (especificamente humanas) se apresentam como resultado do
processo de objetivacdo dos individuos por meio das apropriacfes vivenciadas a
partir da mediacdo das relagdes sociais, da linguagem (signos)?* e da atividade
especificamente humana. Resultam das transformacfes condicionadas pela
atividade que sustenta a relacéo do individuo com seu entorno fisico e social, assim

como argumenta Martins (2016).

**Vigotski assinala que o ato especificamente humano apresenta-se na qualidade de ato instrumental,
uma vez que entre a resposta da pessoa e o estimulo do ambiente interp8e-se o0s signos.
Considerados meios auxiliares para solugdo de tarefas psicologicas, exigem adaptacdo dos
comportamentos a eles, promovendo, assim, uma transformacdo psiquica estrutural
(MARTINS,2016).
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Sintetizando o processo de apropriacdo/objetivacdo, conceitualmente pode-
se dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social do
psiquismo, prop6s a indissoluvel unidade entre atividade individual externa e interna.
Alicercada no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual externa, ou
social, desenvolve-se na base de processos coletivos ou interpsiquicos, a partir dos
guais deriva a atividade individual ou os processos intrapsiquicos. Assim sendo, o
desenvolvimento € resultado de uma longa série de eventos nos quais,
continuamente, 0S processos externos vao se firmando como processos internos e
vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0s processos interpsiquicos transmutam-
se em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984)de internalizacao.
Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriagdo de signos, gracas aos quais o
homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da realidade, atuando com e
a partir deles, no planejamento e na coordenacdo da propria atividade. Como a
internalizacdo ndo € um processo mecanico, apenas a aprendizagem possibilita a
reconfiguracdo de um dado externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizagcbes estruturam-
se as funcgdes psicolégicas® tipicamente humanas (superiores), isto &, a percepcao,
a memoria, a linguagem, o pensamento, a emoc¢ao/sentimento, o raciocinio, a
imaginagdo. Todos esses processos se formam nos diversos tipos de atividades
vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da vasta experiéncia social,
convertendo os objetivos externos (objetivacbes) em dados constituintes de sua
subjetividade (apropriacao).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no
gual o homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da
de forma gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo
de desenvolvimento ha a dominéancia de uma determinada atividade que representa

0 modo pelo qual o individuo se relaciona com o mundo, tendo em vista suprir suas

>> Recomenda-se a leitura da tese de livre-docéncia da professora Ligia Marcia Martins: O
Desenvolvimento do Psiquismo e a Educacado Escolar: contribuicdes a luz da psicologia histérico -
cultural e da pedagogia histérico-critica. Bauru, 2011. O escrito apresenta “o estudo do conceito
fungbes psiquicas superiores em Vigotski”.
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necessidades. A essas atividades denominou de atividades principais % ou
dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a
principal em determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar trés

atributos fundamentais:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro
da qual eles séo diferenciados. [...] 2. A atividade principal é aquela na qual,
processos psiquicos particulares tomam forma ou sao reorganizados. Os
processos infantis da imaginagcdo ativa, por exemplo, s&o inicialmente
moldados no brinquedo e os processos de pensamento abstrato, nos
estudos. 3. A atividade principal é a atividade da qual dependem, de forma
intima, as principais mudancas psicolégicas na personalidade infantil,
observadas em certo periodo de desenvolvimento. (LEONTIEV, 2006, p.
64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto,
gue as criancas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as
condicOes necessarias a constituicdo de sua individualidade, acarretando, assim, em
cada periodo de seu desenvolvimento singular, na criacdo de necessidades
especificas em termos psiquicos (FACCI, 2006).

Para entender a periodizacdo do desenvolvimento infantil e as atividades
principais que guiam cada periodo?’, tem-se respaldo nos estudos de Facci (2006).
A comunicacdo emocional se constitui pela relacdo emocional direta dos bebés
com o0s adultos, sendo base para a formacdo de acdes sensorio-motoras de
manipulac&o. Facci (2006) afirma que envolve a “assimilagdo de tarefas e motivos
da atividade humana e normas de relacionamento que as pessoas estabelecem
durante suas relagdes, como o choro, por exemplo” (FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatdria - primeira infancia -, a comunicagao
emocional da lugar a uma colaboracdo pratica por intermédio da linguagem,
considerando que as aquisicdbes do primeiro ano de vida da crianca sao

fundamentais para a relacdo destas com o0 meio e com suas atividades: a marcha e

’® E importante esclarecer que a atividade principal ndo é aquela que mais ocorre no dia a dia da
crianga, mas aquela em que ocorrem as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos
tracos psicolégicos da personalidade dos individuos, em certo estagio de seu desenvolvimento
(LEONTIEV, 2006).

*’Para maiores elucidacdes, consultar o esquema representativo da periodizagdo do desenvolvimento
humano elaborado pelo Dr. Angelo Abrantes, docente do Departamento de Psicologia, Faculdade de
Ciéncias, Unesp/Bauru.
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a aquisig¢ao da linguagem. De acordo com a autora, “a atividade principal passa a ser
a objetal-instrumental, na qual tem lugar a assimilacdo dos procedimentos
elaborados socialmente [...] com 0s objetos e, para que ocorra essa assimilacédo, é
necessario que os adultos mostrem essas agdes as criangas” (FACCI, 2006, p. 14).
As acdes das criancas com 0s objetos e seus modos de uso tém uma implicacdo
social, sendo os adultos responsaveis por transmitir a historia e a funcdo de cada
objeto a crianca. A relagdo com os objetos € fundamental para que se possa
desenvolver o0 jogo protagonizado ou brincadeira de papéis sociais que constitui o
proximo periodo do desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo sao instintivas, o que
determina o seu conteudo € a percepc¢ao que a criangca tem do mundo. Facci (2006),
com base em Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele as relagdes
entre as pessoas. O jogo é influenciado pelas atividades humanas e pelas relacdes
entre as pessoas e o conteudo fundamental € o homem” (FACCI, 2006, p.15). Nesse
sentido, o jogo tem grande influéncia no desenvolvimento psiquico da crianca e na
formacgao de sua personalidade.

A evolucdo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade
principal passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar deve
“introduzir os educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie dos
conhecimentos cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a “consciéncia e o
pensamento tedrico e se desenvolvem, entre outras funcdes, as capacidades de
reflexdo, analise e planificagdo mental” (FACCI, 2006, p. 16).

A comunicacdo intima pessoal é uma atividade marcada pela posicdo que
0 jovem ocupa diante das questfes que a realidade impde. Ocorre nesse periodo
um importante avango no desenvolvimento intelectual, formando-se os conceitos, 0s
guais possibilitam a formacédo da consciéncia social e do conhecimento da ciéncia,
da arte, das diversas esferas da vida cultural e do pensamento abstrato.

A proxima etapa refere-se a atividade profissional de estudo em que o
jovem comeca a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insercéo no
trabalho e no aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006), “na idade
escolar avancada a atividade de estudo passa a ser utilizada como meio para a
orientacdo e preparacao profissional, ocorrendo o dominio dos meios de atividade
de estudo autbnomo, com uma atividade cognoscitiva e investigativa criadora”
(FACCI, 2006, p.17).
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Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste em
dois periodos ligados entre si. Inicia-se com o0 periodo em que predomina a
assimilacdo dos objetos, dos motivos e das normas da atividade. Essa etapa prepara
para a passagem ao segundo periodo, em que ocorre a assimilacdo dos
procedimentos de acdo com o objeto e a formacdo de possibilidades técnicas e
operacionais®.

Os estudos de Facci (2006), fundamentados em Elkonin e Vigotski,
contribuem para entender que o ser humano esta em constante processo de
desenvolvimento.

A atividade dominante, portanto, €, pelo mecanismo da apropriacdo, aquela
cujo desenvolvimento condiciona as principais mudancas nos processos psiquicos
da crianga, possibilitando a superacéo das fungdes elementares na constituicdo das
fungbes psiquicas superiores, bem como na sua personalidade em um dado periodo
do seu desenvolvimento, conforme evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a
atividade e a formacéo da personalidade. Essas estédo especificamente associadas a
uma classe particular de impressdes psiquicas: as emocdes e os sentimentos, a
seguir consideradas.

Com relacéao as emocdes, Leontiev (1969) ressalta que:

[...] s&o as vivéncias afetivas mais simples relacionadas com a satisfacéo ou
a insatisfacdo das necessidades organicas, como, por exemplo, a
necessidade de comida [...]. Também se incluem dentro das emocdes, as
reacles afetivas relacionadas com a sensacdo. Umas cores, sons, odores e
etc. sdo agradaveis, enquanto outras, pelo contrario, sdo desagradaveis.
Esta reacdo afetiva é o tono emaocional das sensacdes. Tais sensacdes tém
grande importancia na vida do homem, ja que este correntemente reage
ante os objetos e fendbmenos em seu conjunto e ndo somente ante as
gualidades isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p. 358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emog¢des nao sao

especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples sao encontradas

?® Entre um periodo e outro existem as denominadas crises. Na compreens&o de Facci (2006), essas
crises se dao quando a crianga, em seu desenvolvimento, “comeca a se dar conta de que o lugar que
ocupava no mundo das relacdes humanas que a circundava nao corresponde as suas
potencialidades e se esforca para modifica-lo, surgindo uma contradicdo explicita entre esses dois
fatores [...]. A atividade principal em determinado momento passa a um segundo plano, e uma nova
atividade principal surge, dando inicio a um novo estagio de desenvolvimento”’(FACCI, 2006, p.18).
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também nos animais. Todavia, as emoc¢cGes humanas, incluindo as mais
elementares, diferenciam-se fundamentalmente das emocdes dos animais porque
séo as de um ser social. O homem satisfaz as suas necessidades, incluindo as mais
elementares, de acordo com as exigéncias sociais. Isso significa que os estados
emocionais do homem tém uma histéria de desenvolvimento, visto que, em
decorréncia da complexificacdo da atividade humana, essas foram se tornando cada
vez mais especializadas, diferenciando-se e constituindo os sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocbes, estdo relacionados as
necessidades que apareceram com o desenvolvimento histérico da humanidade,
guais sejam as necessidades morais, estéticas e intelectuais, e sdo denominados de
sentimentos superiores. Para Leontiev (1969), “A aparicdo dos sentimentos depende
das condi¢cdes em que vive o homem e, sobretudo, das necessidades ligadas as
relacbes entre as pessoas; a necessidade de ter relagbes sociais, de cumprir as
exigéncias da sociedade, etc. Os sentimentos estdo ligados inseparavelmente das
necessidades culturais ou espirituais” (LEONTIEV, 1969 p. 359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a
dirigem, e s6 cumprem essa fungdo se sua raiz estiver fincada na realidade,
constituindo-se como necessidades objetivas, construidas no bojo das relacGes
sociais e no contato com os objetos produzidos pela cultura. Para o autor, também
0s sentimentos humanos devem ser entendidos nessa perspectiva, questao
importante que se insere na educacao, principalmente quando se considera que
trabalho educativo e seus desdobramentos s&o constituintes da subjetividade
humana.

As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar os conteudos
internos que sao gestados na e pela atividade principal da crianga e que langam
desafios sobre todas as suas funcfes psiquicas, visto que o desenvolvimento
desses conteudos encontra-se vinculado as atividades que |lhe sdo proporcionadas e
disponibilizadas pela educacéo.

Segundo Martins (2010), por essa via, a crianca vai individualizando as
habilidades psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura
humana sejam elas referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de
significacbes ou as normas de comportamento proprias as funcbes sociais

desempenhadas pelos individuos, conferindo unidade ao seu comportamento.
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Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um lugar
determinado no tempo, os seus limites dependem do seu conteudo. Pode haver,
dessa forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que séo as condi¢cdes
histéricas (conteudos) que determinam qual atividade se torna dominante para a
crianca em dado momento do seu desenvolvimento, conforme argumenta Cantarelli
(2014). Nesse sentido, as situacbes de desenvolvimento ndo sdo sempre as
mesmas para um dado individuo ou para diferentes individuos representantes de
classes sociais desiguais, 0 que reafirma a importancia de uma educagéo escolar de
qualidade.

Tendo como unidade de analise a atividade humana, foram apresentados os
principios béasicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva Historico-
Cultural. Salienta-se que Vigotski e seus colaboradores identificam o
desenvolvimento do psiquismo humano com a formacdo das funcdes psiquicas
superiores, apontando que nem toda atividade promove o desenvolvimento, assim
como nao sao quaisquer acdes e conteudos que corroboram para a formacao dos
comportamentos complexos, ancorados nos processos funcionais superiores,
guestbes essas ampliadas por Martins (2013). Nesse sentido, o desenvolvimento
psiquico demanda acfes educativas intencionalmente orientadas para esse fim, por
meio de um ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos
cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicagbes pedagodgicas
decorrentes dessas afirmacgdes, discute-se na sequéncia o papel da linguagem e do
pensamento na formacéo de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do psiquismo
humano. A interacdo do sujeito com o social, inicialmente, é mediada pelo uso de
instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada pelo uso de signos. Essa
transposicado do concreto ao abstrato € um passo significativo no desenvolvimento
humano porque possibilita ao sujeito a utlizacdo do pensamento como
estratégia/meio para a apropriacdo do conhecimento e para a troca de experiéncias.
A compreensao de que 0s objetos podem representar ou assumir outro significado e
outro sentido € um momento importante para o processo de desenvolvimento
humano. O pensamento, mediado pelo uso de signos, que sao elementos que
representam ou expressam objetos, eventos e situacdes, é fator fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e que se efetivam ao

longo da vida.
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Cabe ressaltar que a elaboracédo conceitual é constituida por um processo
gue vai da agregacao de ideias desordenadas do pensamento até a sua elaboragao
conceitual, ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de desenvolvimento de
conceitos, a interacdo verbal com outras pessoas possibilita & crianca exercitar o
pensamento. Vigotski (1989) afirma que o desenvolvimento da linguagem assume
importancia na interacdo crianga-crianca, crianca-adulto, aluno-professor. E com
relagdo aos conceitos, o referido autor destaca que um conceito se forma “mediante
uma operacédo intelectual em que todas as fungbes psiquicas participam de uma
combinacdo especifica. Essa operacao é dirigida pelo uso das palavras como meio
para centrar ativamente a atencdo, abstrair determinados tracos, sintetiza-los por
meio de um signo” (VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se 0s elos de um processo que promove o
desenvolvimento das funcdes tipicamente humanas, que se revelam, em especial,
na capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar logicamente, de prestar
atencao intencionalmente, de comparar e de diferenciar. Essas funcbes se apoiam
cada vez mais na propria linguagem, desvinculando-se da referéncia aos objetos
concretos imediatos. E, a medida que a criangca vai tomando consciéncia das
operacfes mentais que realiza, classificando-as como sendo lembranca ou
imaginacao, por exemplo, torna-se capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriacdo de um sistema linguistico reorganiza
todos os processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem opera na
estrutura original, considerada elementar. A complexificacdo da estrutura se da pela
diferenciacdo e especializacdo dos seus elementos constitutivos (funcdes),
determinando novas formas de correlacdo entre si, ou, nexos internos, na
constituicdo de um “sistema psiquico consciente”.

Vigotski (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu aspecto

psicolégico é uma generalizacéo, constitui um ato de pensamento assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito sentido do termo. Mas, ao
mesmo tempo, o significado é parte integrante da palavra, pertence ao
dominio da linguagem em igual medida que ao pensamento. Sem
significado a palavra ndo o é, mas sim, um som vazio, deixando de
pertencer ao dominio da linguagem. Em sua natureza, o significado pode
ser considerado igualmente como um fenémeno da linguagem e do
pensamento. Nao cabe dizer do significado da palavra o que diziamos antes
com respeito aos seus elementos tomados em separado. O que é
linguagem ou pensamento? E um e o outro a0 mesmo tempo, porque se
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trata de uma unidade de pensamento linguistico [...]. (VIGOTSKI, 2001, p.
21).

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que a
intervinculacdo entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade do
intercambio com os individuos e a relagdo interpessoal, a qual interfere diretamente
na formacgéo do pensamento verbal. A relagéo entre a fala external/verbalizada e o
pensamento modifica-se ao longo do desenvolvimento da crianga. Até por volta dos
trés anos, a fala acompanha frequentemente o comportamento infantil. A partir de
entdo, gradativamente, dependendo das experiéncias e das mediacdes, as criancas
ja séo capazes de antecipar o que irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a
desempenhar funcbes que sdo caracteristicas do pensamento complexo, a de
planejar a acdo e guiar as atividades humanas, bem como a reelaboracdo do
conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o faz de
conta, o jogo e o desenho contribuem para a apropriacao da linguagem escrita e das
outras linguagens. Consequentemente unem fungcBes psiquicas em novas
combinacgdes que, ao se complexificarem, possibilitam a apropriacdo do sentido e do
significado que cada objeto contém.

Como ja assinalado, a significacdo imbrica pensamento e linguagem, mas

também razdo e afeto. Segundo Martins (2013):

Todo e qualquer sentimento carrega consigo um complexo sistema de
ideias por meio dos quais possa se expressar. Portanto, tal como nao ha
ideia sem pensamento nao ha, igualmente, ideia alheia a relacdo da pessoa
com a realidade. Da mesma forma, ndo ha relacdo com a realidade que
possa ser independente das formas pelas quais ela afeta a pessoa. Assim,
toda ideia, diga-se de passagem, conteldo do pensamento, contém a
atividade afetiva do individuo em face da realidade que representa.
(MARTINS, 2013, p. 57).

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de
internalizacdo de modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte diferencas
entre aprendizagem e desenvolvimento como dois processos distintos, os considera
interdependentes desde o primeiro dia da vida da crianca. A aprendizagem suscita e

impulsiona o desenvolvimento, e esse realiza a mesma agdo com relagdo aquela.
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A investigacdo sobre o sentido da interacao contribuiu para o entendimento
da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser explicitado pelos
conceitos de niveis de desenvolvimento®®: nivel de desenvolvimento real (NDR),
nivel de desenvolvimento proximal (NDP), ou zona de desenvolvimento iminente
(zD1).*°

O nivel de desenvolvimento real revela as fungdes que ja se desenvolveram
na crianga e que possibilitam a resolugéo de problemas, individualmente. Refere-se
aquilo que a crianga, o jovem ou o adulto sabe. O nivel de desenvolvimento proximal
ou iminente é para Vigotski (1989, p. 97) “determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros
mais capazes”. Refere-se aquilo que a crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda de
alguém. Segundo o autor (1989, p.102), “os processos de desenvolvimento nao
coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado;
desta sequenciacao resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”, esse
entendimento explicita a relevancia da funcéo pedagdgica.

Para o autor,

[...] 0 aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianca.
Ele ndo se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento,
mas, ao invés disso, vai a reboque desse processo. Assim, a nocdo de zona
de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de
que o “bom aprendizado” é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1989, p. 100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia
dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razdes, 0s processos de
educacao e ensino, promotores das complexas aprendizagens humanas, assumem

enorme importancia na psicologia histérico-cultural. Logo, Vigotski (2001) afirma que,

[...] a aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao

»0Os niveis de desenvolvimento levam em conta também a evidéncia de gue a aprendizagem deve
ser coerente com o nivel de desenvolvimento da crianca.

*® Termo proposto porZoia Prestes em seu livro “Quando ndo é quase a mesma coisa: tradugdes de
Lev SemionovitchVigotski no Brasil”. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.
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desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacio n&o poderia produzir-se sem
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento intrinsicamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nédo naturais, mas formadas historicamente.
(VIGOTSKI, 2001, p. 115).

Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vigotski, ao afirmar o papel dos
signos na transformacdo qualitativa do psiquismo e que esses precisam ser
transmitidos, apresentou o ensino como condi¢cdo fundante do desenvolvimento.
Contudo, € necessario um trabalho educativo comprometido com a promoc¢édo do
maximo desenvolvimento do individuo e um sistema educativo que, de acordo com

0s autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de
pensamentos, com autonomia intelectual para analisar a realidade valendo-
se de instrumentos conceituais em suas formas mais elaboradas; uma
pessoa de sentimentos, que se forme sensivel ao conjunto dos seres
humanos e que possua senso de justica, revoltando-se contra
arbitrariedades que se pratique contra qualquer membro do género humano.
Que culmine na producdo de uma pessoa da praxis, que compreenda as
contradicBes sociais existentes no processo de producdo e reproducdo da
sociedade, que se engaje na luta pela implementacdo de uma sociedade
livre da dominacéo e opressdo. (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p. 3-
4, grifos dos autores).

by

Ao referir-se a organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, é

necessario retomar o exposto por Klein (2010):

[...] 0 conhecimento ndo esta nas coisas e nem nasce espontaneamente na

cabeca dos educandos. O conhecimento existe apenas nos homens e nas
suas relac¢des. E, portanto, na relacdo com outros homens, na medida em
gue incorpora a intricada rede de relacdes que constituem uma dada forma
humana de ser, que a crianca se apropria do conhecimento. Este néo é,
evidentemente, passivel de ser “ditado”, mas também ndo é algo que se
descubra por um golpe incomum de genialidade. (KLEIN, 2010, p. 230).

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico é
resultante de pesquisa cientifica produzida nas relacdes dos homens com a
natureza e dos homens entre si. Trata-se de um complexo processo de producao, o
gual se encontra, via de regra, publicado na forma de sintese e, conforme interesse
formativo da sociedade, essas sinteses sao apresentadas em um rol de abstracdes
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conceituais, as quais sdo denominadas como contetdos escolares. Nesse caso, as
sinteses conceituais contém uma complexidade de relacédo entre elementos diversos
gue vao muito além das abstracdes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relagdes dos homens com a
natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimenséo historica, demarcada
pelo tempo e pelas condicbes em que € produzido, sistematizado e socializado.
Partindo desse entendimento, compreende-se que a reproducédo de conceitos, de
regras e de férmulas nao é suficiente para configurar a apreensédo do conhecimento
cientifico. Por isso, é necessério que a acao pedagogica, sob a responsabilidade da
instituicdo escolar, esteja planejada de forma a superar as praticas pedagogicas
pautadas em conceitos espontaneos, visando a algcar novas praticas nas institui¢coes,
uma vez que ha que se tomar consciéncia do que é defendido reiteradamente por
Martins (2016):

[...] ha que se afirmar a escola como I6cus privilegiado para a transmisséo
daquilo que realmente promove o desenvolvimento, cientes de que o
alcance dos conceitos cientificos ndo restringe apenas aos conteldos que
veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo de ensino opera
decisivamente na estrutura psiquica dos individuos. O que se apresenta no
cerne da qualidade dos contetdos de ensino outra coisa ndo € sendo a
formacdo da consciéncia, cujo fundamento, do ponto de vista psicoldgico,
radica na formagdo dos processos funcionais superiores e, sobretudo,
naquilo que conduz ao autocontrole da conduta. Pretender a formacgéo de

alunos “criticos”, “participativos”, “cidadaos”, etc.; na auséncia do ensino de
conteudos solidos, desenvolventes, parece-nos um ideal falaz que precisa
ser desvelado. (MARTINS, 2016, p. 26).

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagégico na Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico a definicdo
dos conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e dos recursos. O
ato intencional de planejar acfes de mediacdo pedagdgica requer amplo
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo conceitual
referente as areas do conhecimento que pautam a prética pedagdgica em sala de
aula.

Essa organizacdo extrapola o espaco privilegiado de transmissdo e
assimilacdo do conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, ou seja, a aula em si. Ela congrega as concepc¢des sobre o trabalho, o

homem, a educacao, a sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia, o0 conhecimento,
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o curriculo, o saber, o ensino, a aprendizagem, dentre outras, as quais S&o
definidoras da forma como se |é a realidade social, politica e cultural, bem como a
forma como se posiciona nessa mesma realidade. Ha que se garantir, desse modo,
a unidade politico-pedagdgica, a qual espera-se que esteja prevista no PPP
institucional, como resultado de uma construcéo coletiva e participativa dos sujeitos
gue constituem a comunidade. Assim € que a organizacao do trabalho docente, de
forma mais implicita, se volta a organizacdo do plano de trabalho docente e do plano
de aula e a avaliagdo do ensino e da aprendizagem, o que exige escolhas
metodoldgicas (procedimentos), as quais, por sua vez, revelam os pressupostos
tedricos (método) que os sustentam.

Nessa linha de argumentacdo, recupera-se a sintese que Martins (2016)
apresenta ao referir-se ao método marxiano de constru¢cao do conhecimento, o qual
pressupoe a “captacdo empirica e sincrética da realidade como ponto de partida, as
mediacdes abstratas do pensamento como possibilidades para superacdo dessa
condicdo, tendo em vista a apreensdo concreta da realidade como sintese das
multiplas determinacdes” (MARTINS, 2016, p. 27). Para tanto, ha que se ter uma
organizacdo do trabalho escolar que supere praticas fragmentadas de ensino, visto
gue o aporte dos pressupostos da psicologia historico-cultural exige que, ao
considerar o desenvolvimento humano, tenha-se como fundamento que as “fungdes
complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as
possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19). Assim sendo, no tratamento do conteudo, em
um constante ir e vir, o professor deve precisar a definicdo conceitual, porém,
sempre estabelecendo relacdo entre ela e outras definicbes que se apresentarem
como necessarias e com o processo historico-social. Isso implica expressar quais
sdo os fundamentos referenciais do conteldo, ao mesmo tempo em que busca
supera-los, incorporando a discussédo o seu significado histérico, social e politico, ou
seja, estabelecendo as relagdes entre o conteudo escolar e a realidade. Contudo,
nao se trata da realidade imediatamente visivel, mas da totalidade que, para ser
compreendida e apreendida, assenta-se no planejamento de ag¢des que “visam a
conquista das capacidades intelectuais, das operacfes l6gicas do raciocinio, dos
sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao individuo a
qualidade de ser humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteudo escolar, o professor deve fazer um

exercicio racional sincronico (tempo atual) e diacrdénico (por meio dos tempos),
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captando as relacdes estabelecidas, o seu movimento e as suas contradicdes. Esse
exercicio € fundamental para a passagem do concreto-sensorial ao concreto
pensado. O concreto sensorial € percebido pelo nosso cérebro por intermédio de
uma relacéo direta de nossos sentidos com 0 mundo objetivo. Ele é nos apresentado
de forma cadtica e limitado as nossas apreensdes de manifestacbes exteriores. O
concreto, tal como Marx (1987) destaca, trata-se de um concreto idealizado, visto
que o “concreto aparece no pensamento como processo de sintese, como resultado,
ndao como ponto de partida” (MARX, 1987, p. 16). Conforme o autor, o0 conhecimento
concreto da realidade s6 é possivel se as partes abstraidas e isoladas forem
rearticuladas, de modo a compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto
pensado, que é sintese de multiplas determinacbes. Assim, as definicdes
permanecem em constante reflexdo e sé se aproximam do real se forem
apreendidas as multiplas relagdes que compdem e ddo base ao conhecimento.

O movimento entre concreto sensorial, abstracdo e concreto pensado esta
constantemente a se refazer, e € nesse movimento que se insere outra organizacao
do ensino, conforme defendida por Saviani (2012)*!. Como esforco, no sentido de
garantir o entendimento de que pratica social, problematizacéo, instrumentalizacéo,
catarse e pratica social sdo momentos apresentados pelo autor na contraposi¢cao as
pedagogias existentes até entdo, e, portanto, como método, € imprescindivel
destacar a ldgica dialética presente no movimento de transmisséo-
assimilacao/apropriacdo do conhecimento cientifico. Nesse quesito, Martins(2016)

reafirma:

Frise-se que o0s momentos explicitados por Saviani referem-se a
organizagdo logica do ensino e s6 podem expressar-se no ato de ensinar

> Ao proceder & apresentacdo dos cinco passos da pedagogia revolucionaria denominada,
posteriormente, de Pedagogia Histérico-Critica, Saviani (2012) dialoga com a pedagogia tradicional e
a pedagogia nova, evidenciando os limites daquelas. Desse modo, no confronto, vai construindo sua
argumentacao que s6 pode ser devidamente compreendida na relagdo com o todo do texto, em que o
percurso histérico, filoséfico e pedagdgico das concepcdes tedricas vai sendo minuciosamente
apresentado. Para complementar os conhecimentos, é fundamental o estudo da obra completa do
autor, intitulada Escola e Democracia. Ao propor uma hova organizacdo para o ensino, é
fundamental que se destaque que ele ndo propde que se engesse essa organizacdo em
procedimentos metodoldgicos estanques, conforme se observa nas palavras do préprio autor, quando
se posiciona a respeito disso, confrontando as préticas pedagogicas inerentes as denominadas
pedagogia tradicional e nova com aquilo que compreende ser uma nova proposta de organizacéo do
ensino. No contexto dessa discusséo, ele alerta: “Assim, se fosse possivel traduzir os métodos de
ensino que estou propondo na forma de passos a semelhanca dos esquemas de Herbart e de
Dewey, [...] eu diria que o primeiro passo seria a pratica social” (SAVIANI, 2012, p. 70, grifos nossos).
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como momentos distintos, mas interiores uns aos outros. Trata-se de
compreender a pratica social, quer do ponto de partida, quer do ponto de
chegada, como substrato das abstracdes do pensamento organizadas como
problematizacéo, instrumentalizacdo e catarse, que se manifestam como
atos de pensamento a servico de uma apreensdao mediata daquilo que é
dado imediatamente a captacéo sensivel. (MARTINS, 2016, p. 27).

Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso l6gico
da aprendizagem, na sua relagdo com o desenvolvimento humano para ser possivel
proceder as inferéncias necessarias a organizacdo de um ensino que promova
desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso légico da aprendizagem segue uma
linha de desenvolvimento que caminha do concreto (sensorial, empirico) para o
abstrato, do particular para o geral, do cotidiano para o ndo cotidiano, dos
conhecimentos de senso comum para 0s conhecimentos mais elaborados e
complexos. Esse percurso revela-se ‘de baixo para cima” (MARTINS, 2016, p. 28).

A aprendizagem € um processo mediado por signos (culturais), inserido em
contextos sociais carregados de significagbes, as quais precisam ser transpostas do
inter para o intrasubjetivo e cuja qualidade de apropriacdo depende das condi¢des
em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a I6gica da aprendizagem com a légica do
ensino, destaca que “[...] o percurso légico do ensino carece ocorrer do abstrato para
o0 concreto, do geral para o particular, da sintese como possibilidade para a
superacao da sincrese, do ndo cotidiano para o cotidiano, dos conceitos cientificos a
serem confrontados com 0s conceitos espontaneos. Logo, esse percurso revela-se
“‘de cima para baixo” (MARTINS, 2016, p. 29). A pesquisadora ainda acrescenta:
“Consequentemente, o ensino s6 pode sustentar-se como objetivacdo de
apropriacdes ja realizadas por quem ensina. Nesse sentido, o percurso logico do
ensino ndo pode reproduzir o percurso légico da aprendizagem, pois se assim o for
ndo gerara as contradicbes necessarias a transformacao do sistema representado
pela triade conceitos cientificos, conceitos espontédneos e seus objetos” (MARTINS,
2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar 0 ensino implica, como tem se destacado
nesta se¢do, um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos
encaminhamentos e recursos didatico-pedagdgicos, que se objetivam em uma
simples organizacdo de atividades que ocupem o tempo escolar. Além disso, torna-

se possivel inferir gue ndo é possivel ensinar aquilo que ndo se domina, aquilo que
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ndo se conhece. E pertinente, ainda, destacar, as palavras de Saviani (2012)
guando se refere a funcdo social da escola como instituicdo responsavel pelo
acesso ao saber sistematizado, momento em que também apresenta algumas das

condi¢des necessarias para 0 acesso a esse saber:

Ora, o0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que
a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber € aprender a ler e
escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos
ndmeros, a linguagem da natureza, e a linguagem da sociedade. Esta ai, o
contetdofundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia). (SAVIANI, 2012, p.14).

hY

Com base nas palavras supracitadas, entende-se que a escola compete,
sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a instrumentalizacdo primeira, ou
seja, ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias naturais
e sociais, por meio das quais se permitem ampliar as possibilidades de inser¢cdo no
mundo cultural por meio de dominios mais elevados sobre esses rudimentos. O
acesso aos conceitos cientificos depende de processos de alfabetizacdo
devidamente conduzidos e concluidos, bem como de processos de ensino
devidamente orientados, de modo que se rompa com as exclusfes tédo frequentes,
as quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos conteddos presentes na
cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos €, sobretudo, promover um ensino
gue possibilite a apropriacdo dos conteudos da ciéncia e da cultura em suas
diferentes manifestacées.

Na pratica pedagodgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar que
se estabelecem a atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e a
atividade de estudo, como prética do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017) definem a
atividade de estudo como “aquela atividade cujo produto sao transformagdes no
aluno” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82). E, identificam seus componentes
como sendo “as tarefas de estudo, as acdes de estudo e as agdes de controle e
avaliacdo”. De modo que “A tarefa de estudo esta associada a motivagao do estudo,
com a transformacéo do aluno em sujeito da atividade. Estar em atividade de estudo
é que coloca o aluno em acgdes de estudo. E a realizacdo conjunta do aluno com

seus colegas e o professor que vai permitir a realizacdo das acdes de controle e
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avaliacdo dos resultados de sua atividade de estudo” (MOURA; SFORNI; LOPES,
2017, p. 82).

Tendo como objetivo promover a aprendizagem de conteddos relevantes
para uma formacdo emancipadora, a organizacado do ensino é essencialidade que
requer definicdo clara dos procedimentos metodoldgicos, pois, segundo os autores

explicitam:

Da avaliacdo do que realiza podera resultar a necessidade de mudancas na
sua forma de atuacdo, ja que no processo de ensino ira perceber como
agem os estudantes diante do contetdo a ser aprendido. E a percepcao,
pela reflexdo, sobre a qualidade da aprendizagem que ir4 desencadear ou
ndo novas ac¢des do professor para atingir seu objetivo. Desse modo, 0
controle intencional das acdes e operacdes™, como parte do seu plano,
permitird ao professor passar qualitativamente de um nivel ao outro da
organizagdo da atividade de ensino, segundo as caracteristicas do
pensamento teérico. (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 85).

3.6- Concepcdao de Avaliacédo da aprendizagem

A Educacéo Infantil de acordo com a LDB 9394/96 tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, sendo assim, a primeira etapa da educacao basica,
sem o objetivo de promocédo. Nesta modalidade de ensino procura-se trabalhar os
conteudos escolares com noc¢des bem abertas e introdutdrias. Este conhecimento

serda sistematizado no ensino fundamental.

A avaliacdo é entendida enquanto processo por meio do qual o professor
recolhe e analisa as informacdes sobre o ensino e a aprendizagem, visando a
intervencdo pedagogica, cumprindo as fungbes diagnostica e formativa. Ela € um
componente do processo educativo e, articulada ao planejamento, se constitui em

um importante instrumento de analise do trabalho pedagogico nas instituicdes de

*’Ressalta-se a necessidade de aporte teérico como apoio & fundamentacdo de modo a ampliar a
compreenséo sobre a atividade de ensino e a de estudo. Para tanto, é fundamental que o resultado
dos trabalhos de diferentes grupos académicos, os quais tém se dedicado a pesquisa, por intermédio
de programas que tém no financiamento publico o suporte financeiro, continuem sendo socializados e
debatidos em seminarios, congressos e publicitados pelos meios eletrénicos e impressos. E nesse
didlogo da Universidade com a Educacdo Basica que tem-se a oportunidade de avancar na
compreensdo das imbricadas relacdes entre teoria e prética. Nesse campo em especifico,
recomenda-se, por ora, o aprofundamento nas leituras dos trabalhos de Moura, Sforni e Lopes
(2017); Sforni (2015); Cardoso e Libaneo (2016); Arnoni (2003), os quais apresentam contribui¢cdes
tedricas imprescindiveis a leitura e a compreensédo tedrico-metodoldgico indicados nos diferentes
componentes curriculares.
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ensino. Esta ndo tem carater de retencdo nem selecao dos educandos, no sentido

de constituir turmas homogéneas.

Nesse contexto, destacam-se aqui alguns dos instrumentos que podem ser
utilizados nesta etapa, incluindo os cuidados que exigem por parte de quem o0s

utiliza:

a) A observacao: é um instrumento amplamente utilizado na Educacgéo Infantil e
requer atencdo especial no sentido de exigir, a definicdo primeira do que é que
esta sendo observado, por que é importante observa-lo e quem estara sendo
observado naquele determinado momento. E preciso que o professor utilize de
recursos especificos para a efetivagdo desse acompanhamento, o qual pode ser
feito por meio de fichas, cujos registros sejam feitos no decorrer da observacéo

ou logo apos té-la realizado.

b) A participacdo: o uso da participacdo enquanto instrumento de avaliacéo,
pressupbe a utilizacdo dos registros de forma permanente, a fim de evitar
equivocos comumente observados quando os registros séo realizados apenas no
nivel da memaria do professor. Observacéo e participacdo sao instrumentos que,

comumente, se integram enguanto instrumentos de avaliacao.

c¢) O portfdlio: € um recurso para o acompanhamento individual, que pressupde 0
registro, por parte do professor, de situacbes de aprendizagem e do
desenvolvimento da crianga, bem como a selecédo de atividades realizadas em
diferentes momentos, com o intuito de servir de suporte para a analise dos
avancos realizados por cada uma das criancas de forma individual, captando a

singularidade de cada uma, na relagdo com os conteudos curriculares.

d) Relatério: € um instrumento de acompanhamento do desenvolvimento da
crianca, que permite uma analise reflexiva em relacdo ao processo de
aprendizagem de cada uma. Nesse sentido, o relatério de acompanhamento
possibilita a interagéo crianca/professor na construcdo do conhecimento de forma
contextualizada, tendo como ponto de reflexdo os critérios previamente

estabelecidos no planejamento.

Em relacdo aos resultados do acompanhamento da crianca, € importante que

os professores dialoguem permanentemente, socializando todas as informagdes
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pertinentes ao seu desenvolvimento, discutindo com a equipe de apoio, com 0s
demais professores e com a familia, sempre que necessario, independentemente
dos periodos destinados as reunifes, a fim de que a tomada de deciséo se efetive
em tempo de encaminhar agdes, objetivando a resolugcéo dos problemas detectados.
Nesse contexto, explicita-se a importancia do Conselho de Classe na Educacéo
Infantil, momento oportuno para identificar os avancos e as necessidades de
intervencao pedagogica por parte dos professores e demais profissionais que atuam

junto as criangas, bem como por parte da familia

A coeréncia na avaliacdo requer que 0s critérios legais que estabelecem o
namero de criancas atendidas por cada professor, em cada faixa etaria, sejam, no
minimo, respeitados, possibilitando ainda, a analise de acordo com os diferentes
contextos em que a Educacdo Infantil esta inserida, independentemente de ser em
Centros de Educacédo Infantil ou na instituicdo escolar que atende também a etapa
do Ensino Fundamental — anos iniciais, pois realidades diferentes podem requerer
critérios diferenciados de distribuicdo adulto/crianca.

3.7- Concepcgéao de Infancia, cuidar e educar

Definir a concepgéo de infancia e de desenvolvimento humano tornou-se de
fundamental importancia para ser possivel decidir os rumos para a Educacao Infantil.
O Fundo das Nacfes Unidas para a Infancia e a Adolescéncia - UNICEF —, regido
pela Convencédo sobre os Direitos da Crianca (CDC), afirmou em seu relatério de
2005 que a infancia é um espaco separado da vida adulta e que esta relacionada a
gualidade de vida desse periodo de existéncia do ser humano. Aqui cabe indagar:
em quais condicbes de vida as criancas estdo inseridas? De que forma as
instituicdes de educacao vém contribuindo para a problematizacdo dessa realidade?
Segundo o UNICEF (2005), a partir da “Convengao sobre os Direitos da Crianga”, o
mundo compartilhou do entendimento do que deve significar a infancia; no entanto,
essa visdo contrasta totalmente com a infancia real da maioria das criancas do
mundo que se encontra arruinada pela pobreza.

Kramer (2006, p. 15) nos ajudou a compreender o sentido que a infancia
assumiu no contexto da histéria da humanidade, explicitando a relevancia que essa

categoria assume na sociedade contemporénea, ao afirmar que Criancas sao
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sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas condicdes das sociedades
em que estdo inseridas. A crianca ndo se resume a ser alguém que ndo €, mas que
se tornara (adulto, no dia em que deixar de ser criancga).

Reconhecemos o0 que é especifico da infancia: seu poder da imaginacdo, a
fantasia, a criacdo, a brincadeira, entendida como experiéncia de cultura. Criancas
sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sao nela
produzidas. Esse modo de ver as criancas favorece entendé-las e também ver o
mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da
historia: existe uma historia humana porque o homem tem infancia. As criancas
brincam isso € o que as caracteriza.

Apos a fase da infancia, inicia-se a fase pré-adolescéncia e em seguida a fase
da adolescéncia. A palavra “adolescéncia” vem da palavra latina “adolesco”, que
significa crescer. E uma fase cheia de questionamentos e instabilidade, que se
caracteriza por uma intensa busca de “si mesmo” e da propria identidade, os
padrbes estabelecidos sdo questionados, bem como criticadas todas as escolhas de
vida feita pelos pais, buscando assim a liberdade e auto-afirmacdo. A adolescéncia
caracteriza- se por ser a fase de transicdo entre a infancia e a juventude. E uma
etapa extremamente importante no desenvolvimento, com caracteristicas muito
proprias. Ha4 um desenvolvimento fisico muito grande, com fortes transformacoes
internas e externas. Também as mudancas nos campos intelectual e afetivo sédo
marcantes. As meninas em geral amadurecem sexualmente antes que 0s meninos.
Paralelamente ao desenvolvimento fisico interno e externo, ocorrem modificaces
também em nivel social. O grupo de amigos tende aumentar em importancia, e a
tendéncia a imitacdo acentua-se novamente. O desenvolvimento intelectual também
€ notavel capacidade para generalizagbes mais rapidas, bem como maior
compreensao de conceitos abstratos. Os meninos apresentam grande atividade
fisica. A independéncia surge com forca, muitas vezes apresentando- se como
rebeldia em relacdo as autoridades em geral. Adolescéncia, portanto, deve ser
pensada para além da idade cronoldgica, da puberdade e transformacfes fisicas
que ela acarreta, dos ritos de passagem, ou de elementos determinados
aprioristicamente ou de modo natural. A adolescéncia deve ser pensada como uma
categoria que se constroi, se exercita e se reconstroi dentro de uma histéria e
tempos especificos. Dessa forma, sendo a adolescéncia um periodo em que o ser

humano estd absorvendo as ideias, podendo caracterizar-se como a fase da
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absorcéao facilitando assim a aprendizagem do aluno, valorizando seu conhecimento
e opinides. E preciso impor metas e diretrizes educacionais para que 0 mesmo ao se
tornar adulto tenha conhecimento, até porque eles terdo necessidade de ter metas
na vida, mas o mais importante é a experiéncia que o professor ou pessoas que
convivam com eles precisam ter, para que estas metas ndo tornem um peso a ser
carregado.

O cuidar e o educar sdo necessarios porque se fazem prementes a
preservacdo da vida humana. Nessa perspectiva, encontramos nos fundamentos
legais que direcionam a organizacdo da educacg&o nacional elementos importantes
gue corroboram esse entendimento: Cuidar e educar significa compreender que o
direito a educacédo parte do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia
humana. Trata-se de considerar o cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos - criangas, adolescentes, jovens e adultos - com respeito e
com atencao adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados
na relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos
do campo (BRASIL, 2010, p.17).

Explicita ainda o que se compreende por cuidar e educar. Educar exige
cuidado: cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da natureza, da
agua, do Planeta. Educar €, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto €,
com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma
existéncia inscrita na teia de relacdes humanas, neste mundo complexo. Educar com
cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade
humana na relagcdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o0 que existe, com
zelo, ante uma situacdo que requer cautela em busca da formacdo humana plena
(BRASIL, 2010, p.18).

Assim, cuidar e educar é impregnar a acdo pedagogica de forma consciente
estabelecendo uma viséo integrada do desenvolvimento da crianca com base em
concepcdes que respeitem a diversidade, o momento e a realidade, peculiares a
infancia. Nesse aspecto, o educador deve estar em permanente estado de
observacéo e vigilancia para que nao transforme as acdes em rotinas mecanizadas,
guiadas por regras. Consciéncia é a ferramenta de sua pratica, que embasa

teoricamente, inova tanto a acdo quanto a propria teoria. Cuidar e educar implica
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reconhecer que o desenvolvimento, a construcdo dos saberes, a constituicdo do ser
nao ocorre em momentos e de maneira compartimentada.

Considera-se assim a afetividade, que engloba a relacdo entre cuidar e
educar, assegurar ao aluno o interesse e o estimulo para a aprendizagem. No
entanto, é fundamental praticas pedagogicas que valorizam o conhecimento prévio

do aluno e que sejam ladicas tornando o aprender significativo para quem aprende.

3.8 — Concepcao de Curriculo

O conceito de curriculo é dificil de estabelecer, em face dos diversos angulos
envoltos. Central para a escola associa-se a propria identidade de instituicao
escolar, sua organizacéo e funcionamento e ao papel que exerce ou deveria exercer
a partir das aspiracdes e expectativas da sociedade e da cultura em que se insere.

Essas experiéncias representam, em sentido mais amplo, o que o curriculo
exprime e buscam concretizar as intengdes dos sistemas educacionais e o plano
cultural que eles personalizam como modelo ideal de escola defendida pela
sociedade.

O curriculo é construido a partir do projeto pedagogico da escola e viabilizam
a sua operacionalizagdo orientando atividades educativas, as formas de executa-los
e definindo suas finalidades. Assim, pode ser visto como um guia sugerido sobre o
guando e como ensinar; o que, como e quando avaliar.

A escola que é para todos requer uma dinamicidade curricular que permita
ajustar o fazer pedagdgico as necessidades dos alunos.

O projeto pedagogico da escola como ponto de referéncia para definir a
pratica escolar, deve orientar a operacionalizacdo do curriculo como um recurso
para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, considerando
esses aspectos:

e Diversificar e flexibilizar o processo de ensino-aprendizagem, atender as
diferencas individuais dos alunos.

e A flexibilidade quanto a organizacdo e o funcionamento da escola, para
atender a demanda diversificada dos alunos.

Atualmente, os documentos norteadores para a execucdo do trabalho
pedagogico € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento

normativo para as redes de ensino publicas e privadas de referéncia obrigatéria para
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a elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para 0 ensino
infantil, ensino fundamental e médio no Brasil e, o Referencial Curricular do Parana,
gue se trata de um documento referencial, construido com base na BNCC, em
regime de colaboragdo entre estado e municipios, cujo objetivo e estabelecer os
principios, direitos e objetivos de aprendizagens a todos os estudantes do estado em
uma perspectiva de equidade, garantindo que essas aprendizagens se efetivem,

sendo valido para todo o territério estadual.

3.9 — Concepcao de Gestdo Democratica

A gestdo democratica pressupde a participacdo efetiva dos varios segmentos
da comunidade escolar — pais, professores, estudantes e funcionarios — em todos os
aspectos da organizacdo da escola. Esta participacdo incide diretamente nas mais
diferentes etapas da gestéo escolar (planejamento, implementacéo e avaliacdo) seja
no que diz respeito a constru¢cdo do projeto e processos pedagodgicos quanto as
guestbes de natureza burocrética.

A gestdo escolar desenvolve uma caracteristica de atuacdo que pretende
organizar, mobilizar e articular condicdes materiais e humanas necessarias para
efetivar o avanco dos processos soécio-politico-educacionais da instituicdo escolar.
Tais acdes direcionam-se para a promoc¢ao da aprendizagem dos alunos, com o
objetivo de torna-los capazes de enfrentar dignamente as nuances da sociedade
globalizada e do mundo pés-moderno. Assim, o significado de direcionar a escola vai
muito além da mobilizacdo dos sujeitos, pois implica intencionalidade, definicdo das

metas educacionais, sociais e politicas em uma sociedade completa.

A dupla composta por diretor e coordenador pedagégico, promove a dinamica
de trabalho na escola, gera oportunidades para que as melhores praticas sejam
exercidas e atua como guardid das agbes que visam as aprendizagens e ao
desenvolvimento de todas as criangas participantes da comunidade escolar, visando
promover condi¢cdes para que os estudantes tenham acesso a seus direitos em
Educacdo, a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sao principios

da Gestdo Democréatica:

e Descentralizacdo: A administracdo, as decisdes, as acdes devem ser

elaboradas e executadas de forma nao hierarquizada;
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e Participacdo: devem participar todos os envolvidos no cotidiano escolar
(professores, estudantes, funcionarios, pais ou responsaveis, pessoas que
participam de projetos na escola, e toda a comunidade ao redor da escola);

e Transparéncia: Qualquer decisdo e acdo tomada ou implantada na escola

tem que ser de conhecimento de todos.

E fundamental compreender a questdo da gestdo democratica para além do
seu aspecto conceitual. Nao se trata apenas de uma concepcao de sociedade que
prima pela democracia como principio fundamental, mas do entendimento de que
a democratizagdo da gestdo é condicdo estruturante para a qualidade e efetividade
da educacgdo, na medida em que possibilita que a escola crie vinculos com
a comunidade onde esté inserida, paute seu curriculo na realidade local — conferindo
sentido a proposta pedagogica — e envolva os diferentes agentes em uma proposta

corresponsabilidade pela aprendizagem e desenvolvimentos dos estudantes.

3.10 - Concepcdao de Educacéo Inclusiva e Educacéao Especial

Na escolainclusiva o processo educativo deve ser entendido como um
processo social, onde todas as criancas portadoras de necessidades especiais e de
disturbios de aprendizagem tém o direito a escolarizacdo o mais préximo possivel do
normal. Ou seja, uma modalidade de ensino para todos. A incluséo educacional é o
direito a igualdade de oportunidades, o que nao significa um “modo igual” de educar
a todos e sim de dar a cada um o que necessita, em fungdo de suas caracteristicas
e suas necessidades educacionais. A inclusdo na educacéo infantil ndo é vista como
problemas, mas, como diversidade. Para fazer a inclusdo de verdade e garantir a
aprendizagem de todos os alunos na escola regular € preciso fortalecer a formacéao
dos professores e criar uma boa rede de apoio entre discentes, docentes, gestores
escolares, familias e profissionais de salude que atendem as criancas com

Necessidades Educacionais Especiais.

A concepcédo de Educacdo Especial, numa perspectiva ampla, baseada na
Constituicdo de 1988, coloca o direito de educacédo para todos e a funcédo do Estado
Brasileiro enquanto garantidor de Direito a todos os cidaddos a educagéo,

priorizando a rede regular de ensino, com atendimento a todos os cidad&os,
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assegurada nos artigos de 205 a 214 da CF (1988, Cap. Illl).A Educacédo
inclusiva compreende a Educacéo especial dentro da educacgao infantil e escola
regular, transformando a escola em um espaco para todos. Ela favorece a
diversidade na medida em que considera que todos os alunos podem ter
necessidades especiais em algum momento de sua vida escolar. A Educacdo é um
direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno desenvolvimento e do
fortalecimento da personalidade. O respeito aos direitos e liberdades humanas,

primeiro passo para a construcdo da cidadania, deve ser incentivado.

Educadores reconhecem, cada vez mais, a diversidade humana e as
diferencas individuais que compdem seu grupo de alunos e se deparam com a
urgéncia de transformar o sistema educacional e garantir um ensino de qualidade
para todos os estudantes. Nao basta que a escola receba a matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais, € preciso que ofereca condicbes para a
operacionalizacdo desse Projeto Pedagogico Inclusivo. A inclusdo deve garantir a
todas as criancas que estdo inseridas na instituicAo o acesso a aprendizagem por

meio de todas as possibilidades de desenvolvimento que a escolarizagao oferece.

Os cinco principios da educacdo inclusiva sédo:

1.Toda pessoa tem o direito de acesso a educacao;

2. Toda pessoa aprende;

3. O processo de aprendizagem de cada pessoa €é singular;
4. O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos;

5. A educacgéo inclusiva diz respeito a todos.

4- ELEMENTOS OPERACIONAIS

4.1- Premissas da escola

De acordo com os Procedimentos de Funcionamento dos CEMEIs da Rede
Municipal de Educacédo do Municipio de Céu Azul, o CEMEI elabora seu regimento,
juntamente com os professores, servidores, pais ou responsaveis, Conselho Escolar,
ou seja, com a comunidade escolar no geral, criando as normas, regras, combinados

e orientacdes que norteiam o trabalho. Para formulacéo destes combinados e regras
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€ realizada Assembleia ou reunides para se discutir e elaborar os mesmos. Feito
isso, em Assembleia de pais e servidores, 0s mesmos sdo apresentados para
conhecimento, sempre na primeira Assembleia do ano letivo, onde as duvidas e
guestionamentos também sao sanadas. A equipe gestora do CEMEI é responsavel
pela verificagdo do cumprimento das regras e combinados por toda comunidade
escolar. No caso do ndo cumprimento pelo professor (a), deve-se fazer orientacdo e
cobrar que os procedimentos sejam realizados de forma correta, seguindo o que
esta proposto para cada situacdo e se necessario, registrar em ata as orientacdes,
salientando que o descumprimento pode acarretar em prejuizos na avaliagdo do
docente. Quando 0s pais ou responsaveis ndo cumprem com as regras e
combinados, a equipe gestora deve orientar, se necessario com registro em ata,
persistindo, dependo a situagdo, encaminhar para outros 6rgdos competentes como
por exemplo, Conselho Tutelar.

Segue abaixo, 0s principais combinados e regras:

Horario de funcionamento - horario de entrada e saida: O periodo de
atendimento € das 7h as 18h, de segunda-feira a sexta-feira, exceto em feriados e

recessos, nos seguintes horarios que deverao ser respeitados:

e Horario Integral — 07h30 as 18h, permitindo a crianca chegar até as 08h e

saida a partir das 16h.

e Horério por turno parcial — Matutino: 07h45 as 11h45, permitindo a crianca
chegar até as 08h e saida até as 12h.Vespertino — 13h15 as 17h15, permitindo a

crianca chegar até as 13h30 e saida até 17h30.

A chegada atrasada apds o horario estabelecido para cada periodo (integral
ou parcial) sera permitida com a entrega de atestado médico. Havera tolerancia de
cinco minutos de atraso para a chegada ou saida, sem justificativa, ndo podendo ser
diariamente a mesma crianca, sendo que o professor fara o controle e comunicara a
equipe gestora que fara orientagdo com 0s pais ou responsaveis e se necessario,
permanecendo 0s atrasos constantes, fara registro em ata com assinatura do
responsavel. Em caso de contratempos, que impecam o0s pais de chegarem para
trazer ou buscar seu filho no horério, solicita-se aos mesmos, comunicar a secretaria

do CEMEI com antecedéncia ou um telefonema. Todo e qualquer contato com a
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familia do aluno durante o horario de aula deve ser passado antes pela direcdo da

creche.

Entrega da crianga a pessoa autorizada: A crianga somente sera entregue
aos pais ou pessoas autorizadas maiores de 18 anos, sendo permitida entrega para
maior de 16 anos mediante autorizacdo feita pelo pai ou responsavel em cartorio. A
retirada da crianca por outra pessoa deve ser autorizada, por escrito, pela méae ou
responséavel legal, podendo ser na agenda da crianca, devidamente assinada pelo
responsavel legal ou feita na secretaria do CEMEI previamente. A autorizacao sera
em um documento proprio, sendo feita na Ficha de Matricula anual e anexado a
documentacdo da crianca. As pessoas autorizadas, ao chegarem para buscar a
crianca no CEMEI, em caso de duvida quanto a identidade, deverdo apresentar
documento de identificacdo para liberar a saida da crianca. Compete ao professor
da turma verificar, antes da retirada do aluno, se a pessoa esta autorizada e em
caso de duvidas, deve procurar a equipe gestora da escola que por sua vez, fara a
tentativa de entrar em contato com o responséavel legal para verificacdo, e so

permitira a retirada do aluno (a) mediante confirmag¢do com o responsavel legal.

Pra retirada de aluno antes do comprimento da carga horaria estipulada para
cada periodo (4h periodo parcial, 7h periodo integral), deve-se passar pela direcdo
do CEMEI e preencher o Termo de Ciéncia e Responsabilidade para saida de
alunos. Em seguida sera entregue ao responsavel pela retirada, a autorizacao
devidamente preenchida e assinada pela direcdo, coordenacdo ou secretaria do
CEMEI e o0 mesmo deve apresentar essa autorizagdo para o professor regente da
turma que, mediante a entrega da mesma, pode liberar a saida da crianga. O
professor deve anexar essa autorizacdo no caderno de Recados da turma. A

autorizacdo de retirada encontra-se em anexo.

Agenda Escolar: As criangas deverdo trazer a agenda todos os dias, onde
serdo anotadas as ocorréncias do dia se necessario, informacfes aos pais, bilhetes
e recados. E importante que lembretes, recados, autorizagcdes, comentarios, enfim,
qgualquer tipo de informacdo, deve ser assinado, pois ela serd um meio de
comunicacdo. Do mesmo modo a familia nos informara sobre questdes que, muitas
vezes, nos orientardo no sentido de oferecermos um melhor atendimento as

individualidades da crianca. Compete ao professor da turma conferir diariamente se
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h& recados na agenda, se os bilhetes que foram enviados foram assinados pelo

responsavel.

Atendimento das Criancas por Faixa Etaria: A enturmacgéo das criangas é
de acordo com a faixa etaria, seguindo a legislacdo vigente considerando as
possiveis regularidades relacionadas aos aspectos afetivos, emocionais e cognitivos.
De acordo com a deliberagdo N.° 02/14 CEE, o Centro Municipal de Educacgéao
Infantil Arco-iris estd organizado em Creche, para atendimento de criancas do
nascimento aos 3 anos e 11 meses de idade, e em Pré-Escola, para criancas de 4 e

5 anos e 11 meses de idade.

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a
etapa da Educacdo Infantil, o tempo escolar é organizado com base na idade,

respeitando o corte etario de 31 de marc¢o, sendo:

Bercério - Bebés (de zero a 1 ano).
Maternal — Criancas bem pequenas (de 1 ano a 3 anos e 11 meses).
Pré-escolar — Criancas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses).

A organizagdo de grupos infantis devera respeitar as condi¢des concretas de
desenvolvimento das criancas e suas especificidades, bem como os espacos fisicos,
equipamentos e materiais pedagdgicos existentes na escola, sendo considerada
como parametro a seguinte relacdo professor/crianca:

a) bercario - bebés de 0 (zero) a 1 (um) ano, até seis crian¢as por professor;

b) maternal | — criangcas bem pequenas de 1 (um) a 2 (dois) anos, até oito
criancas por professor;

c) maternal Il — criancas bem pequenas de 2 (dois) a 3 (trés) anos de idade -
até doze criancas por professor;

d) maternal lll — criangas bem pequenas de 3 (trés) a 4 (quatro) anos de idade
- até quinze criancas por professor;

e) pré-escolar (creche) — criancas pequenas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade - até vinte criancas por professor.

Frequéncia: De acordo com a Instrucdo Normativa 003/2019 — SEMED, a
crianga que tiver trés faltas consecutivas e/ou sete alternadas, no periodo de 30
dias, sem justificativa e sem comunicar a escola, o docente devera informar a equipe

pedagogica do CEMEI, utilizando o Protocolo de Enfrentamento dos casos de
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Infrequéncia da Rede Municipal de Ensino de Céu Azul, seguindo, deve-se realizar
os procedimentos a serem adotados conforme a Instrucdo Normativa prevé, visando
o retorno imediato do aluno e em caso de éxito no contato, devera realizar reunido
no espaco escolar com o pai ou responsavel pela crianga, buscando levantar as
causas da infrequéncia, possiveis formas de enfrentamento desta, dando ciéncia
aos pais quanto ao direito da crianca, dever da familia e dos prejuizos pedagdgicos
gue podera acarretar a auséncia do educando, com registro em ata. Persistindo, a
infrequéncia, a equipe gestora do CEMEI deve realizar o encaminhamento do
Protocolo de Enfrentamento aos casos de Infrequéncia a Secretaria Municipal de
Educacdo e ao Conselho Tutelar. Compete ao professor realizar diariamente o
registro de frequéncia e verificado as faltas, deve iniciar o preenchimento do
Protocolo de Infrequéncia e comunicar a equipe gestora que dara continuidade ao

processo de enfrentamento a infrequéncia.

Acidentes ou fatos que fujam da rotina do aluno: Os acidentes/incidentes
mais brandos (ferimentos leves) serdo atendidos na creche, sendo tomadas as
devidas providéncias. As anotacdes sobre o ocorrido sera registrado pelo professor
(a) no caderno de recados da turma e comunicado aos pais, no horério de saida, e
por telefone pela secretaria ou equipe gestora do CEMEI (dependendo do fato sera
registrado na agenda). Os casos mais graves, como diarreia, febre, vomito, quedas,
ferimentos, etc., serdo comunicados aos pais imediatamente por telefone pela
secretaria ou equipe gestora do CEMEI (dependendo do fato sera registrado em
ata), solicitando que o pai ou responsavel venha retirar a crianca e encaminhar-se
para o atendimento médico. O responsavel devera pegar declaracdo do médico
liberando a crianga para voltar a frequentar as aulas. A equipe gestora deve entrar
em contato com os pais em todos os episédios emergenciais, salvo em caso de néo
encontrar a familia, acionar o SAMU e acompanhar a crian¢ca ao Pronto Atendimento
(PA). Apos atendimento avisar a familia, assim que possivel do acontecimento.
Compete ao professor sempre comunicar 0S casos mais graves, de imediato a
equipe gestora para realizar os procedimentos necessarios para o atendimento do

aluno.

Doencas Infantis: Os virus contagiosos, as infeccfes bacterianas e outras

doencas contagiosas que séo facilmente transmitidos, nestes casos, a crianga so
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podera permanecer com a autorizacdo do médico, a fim de evitarmos que o

ambiente da creche seja visto como meio de contaminacéo.

Medicamentos: Todo medicamento € de responsabilidade da familia, que
devera preferencialmente medicar a acrianca em casa. Nos casos que terd que
medicar em horario que a mesma esta no CEMEI, o responsavel devera trazer junto
a receita médica e preencher o termo de autorizacéo para uso de medicamento e o
professor fica responsavel em administrar a medicagdo conforme descrito na receita

médica e ficha de autorizacéo, respeitando posologia e horario da medicacao.

Piolho: Em caso de contaminacdo por piolhos ou outros, a mae sera
orientada a levar a criangca ao atendimento médico que passara orientacdes e as
devidas providéncias de acordo com a necessidade da crianca. A familia sera
informada quando a crianca estiver contaminada e em caso o problema persista, a

crianca devera ficar em casa até que este seja solucionado.

Higiene: As criancas devem ser trazidas para a creche em boas condi¢cfes de
higiene. Os materiais de higiene pessoal como fraldas descartaveis, roupas limpas
para troca, deverdo ser trazidas conforme a necessidade da crianca. A familia sera

orientada quando a crianga vier com problemas de higiene.

Reunido com os pais / responsaveis: Far-se-a a primeira Assembleia apos
o horério de aula, e no final de cada trimestre podendo ser durante o horario das
aulas e nos casos de conversas individuais com pais, devera ser agendado
conforme disponibilidade dos pais, da direco e professores. OBS: E de fundamental
importancia a presenca dos pais na reunido e eventos, pois se visa a formacao de

seu filho, conhecer as regras e combinados da escola.

4.1.1- Organizacao para 0 ensino e para a aprendizagem: rotinas de ensino

O trabalho pedagégico na Educacéo Infantil passa pela organizacdo do tempo, é
praticamente impossivel a reflexdo sobre organizar o tempo sem incluir o fazer

pedagdgico. A rotina é o caminho para a aprendizagem nesta etapa da crianca.

Fazem parte da rotina semanal as seguintes atividades:
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e Recepcao dos alunos do periodo integral: entrada 07h 30 minutos.
e Recepcao dos alunos do periodo parcial manha: entrada 07h 45 minutos.

e Acolhimento em sala: momento onde os educadores acolhem e acomodam as

criangas;

e Rodinha interativa: momento de interagcéo, acolhimento, planejamento do dia,

explicar a atividade a ser realizada; contagem por meio de quantos somos;
e Café da manha (cada turma tem seu horario estipulado para o café da manha);

¢ Atividade coletiva: momento onde todos participam juntos da atividade proposta

pelos professores;

e Atividades para desenvolvimento das Linguagens (contacdo de histérias,

cantigas e musicas);

e Hora da higiene: momento de orientacdo sobre os cuidados basicos com o

corpo (realizada sempre antes e apoés as refeicbes e sempre que necessario);
eAlmoco (cada turma tem seu horario estipulado para o almoco);
e Escovacéo;

e Hora do descanso (somente os alunos de periodo integral realizam o horério de

sSono);
e Recepcao dos alunos do periodo parcial tarde: entrada 13h 15 minutos.

e Acolhimento em sala: momento onde os educadores acolhem e acomodam as

criangas.

e Para os alunos de periodo integral, a partir das 13h30 inicia-se o despertar
dos alunos e a organizacédo para irem para o lanche.

e Hora da higiene: momento de orientacdo sobre os cuidados basicos com o

corpo (realizada sempre antes e apds as refeicbes e sempre que necessario);
e Lanche (cada turma tem seu horario estipulado para o lanche);

e Atividades diversificadas, brincadeiras dirigidas e livres.
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e Jantar (cada turma tem seu horario estipulado para o jantar);

e Despedida (periodo integral permitido a saida a partir das 16h, periodo parcial
manha permitido a saida a partir das 12h, periodo parcial tarde permitido a
saida a partir das 17h). Neste item salientamos que os horarios devem
respeitar o que a legislacéo prevé sobre a carga horaria minima diaria para o
aluno, sendo de 7 horas para o periodo integral e 4 horas para o periodo

parcial.

O cronograma de atividades extraclasse é a forma de organizar que todas as
turmas tenham definido o dia e horério para usufruir de espacos e ferramentas que
auxiliam no planejamento e execucéo de atividades diferencias, evitando transtornos
de mais que uma turma utilizar 0 mesmo espaco ao mesmo tempo, 0 que pode
prejudicar no aproveitamento do mesmo pelo aluno devido a aglomeracdo. Neste
cronograma cada turma tem o dia especifico para utilizar a televisao (uma vez por

semana), a sala da brinquedoteca, o parquinho, a casinha e pétio.

O ambiente da Instituicdo esta organizado a fim de proporcionar condicdes
para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e tempos,

assegurando:

e A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

e A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

e O didlogo, o respeito e a valorizacdo de formas de organizacdo das
familias;

e O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas;

e Os deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangcas nos espagos

internos e externos;

A acessibilidade de espacos, materiais, objetos e brinquedos. A duracédo de
cada periodo da Educacao Infantil corresponde no minimo 200 (duzentos) dias
letivos. As criancas tém suas atividades programadas em uma rotina de ano letivo e

sempre com intencionalidade educativa. O CEMEI Arco- iris exerce um papel
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facilitador na formacdo do habito alimentar, pois é dela o papel de oferecer aos
alunos um cardapio nutritivo e balanceado, além de promover a educacédo nutricional
das criancas. Sdo oferecidas 04 (quatro) refeicGes diarias, distribuidas conforme

orientacdoda nutricionista do municipio.

4.2- Acompanhamento/organizacdo da Hora Atividade

A hora atividade é o periodo reservado aos docentes para estudos,
planejamento dos trabalhos de ensino e aprendizagem, que atribui a planejar,
preparar e avaliar os procedimentos no que se refere aos trabalhos pedagdgicos, e
guando necessario estar confeccionando materiais pedagdgicos.

O docente tem dentre suas 30 (trinta) horas trabalhadas, direito a 33,33% de
hora atividade sendo esta definida pela Lei N° 11.738/08, que est4 sendo ofertada
gradativamente.Os professores trabalham em regime de jornada de 30 (trinta) horas
semanais, sendo 20 (vinte) horas em docéncia e 10 (dez) horas em hora atividade,
destinadas ao estudo e planejamento,confeccdo de materiais, reunides, conselho de
classe, avaliacdo, atendimento aos alunos, pais e articulagbes com toda a
comunidade escolar que envolva os procedimentos da escola.

Durante as horas atividades os alunos sdo assistidos por outros professores e
professores auxiliares que trabalham de acordo com o planejamento, com aulas de

recreacdo, musicalizagao.

O direito a hora atividade encontra-se garantido também na LDB (Lei 9394/96 das
Diretrizes e Base) e no Plano de Cargos, carreiras, remuneracdo e valorizacdo do
magistério deste Municipio (Lei 11.738/2018).

4.3- Proposta de Formagédo Continuada do estabelecimento

A escola ndo possui uma proposta de formacdo continuada, pois segue a
ofertada pela Secretaria Municipal de Educacao do Municipio de Céu Azul (SEMED).
A Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Céu Azul (SEMED)
apresenta sua Politica de Formacdo como espaco de reflexdo da pratica
pedagogica. A formacéo continuada deve ser compreendida como oportunidade de

aperfeicoamento profissional capaz de promover a reflexdo na pratica e sobre a
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pratica. Nesta perspectiva a SEMED tem ofertado historicamente praticas de
formacé&o no intuito de aperfeicoar o trabalho dos seus servidores, levando em conta
0s principios de gestdo democratica e de resultados, cidadania e formacdo humana
e qualidade social da educacgéo.

A Formacdao Continuada € uma exigéncia da LDB 9394/96. Os
professores necessitam conhecer as leis que regem seus direitos e deveres, para

gue, assim, possam cobrar mais das autoridades competentes, sejam elas entidades

7

publicas ou privadas. Entretanto, é importante destacar os deveres docentes no
trabalho pedagodgico com criancas que deve superar a dicotomia entre cuidar e
educar, permitindo pelo processo da organizacdo do tempo e do espaco,
possibilidades para o conhecimento, para a aprendizagem e desenvolvimento
infantil. Em relacdo aos direitos recorremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - Lei 9.394/96, no Artigo 13, que destaca:

Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracgéo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacéo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacao da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

Além do exposto, a formacéao continuada € compreendida também, como uma
das formas de valorizacao do profissional, onde o Dirigente Municipal de Educacéo,
oferece suporte pedagdgico e administrativo para o aperfeicoamento dos
profissionais da Educacao com vista na elevacdo do padrédo de qualidade na Rede

Municipal de Ensino. Acerca desse assunto a LDB esclarece:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacéo dos
profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento perioddico remunerado para esse fim;

[l - piso salarial profissional,

IV - progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido
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na carga de trabalho;
VI - condi¢cbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 21).

Atualmente a Educacéo Brasileira passa por uma fase bem peculiar em que é
patente o direcionamento das politicas publicas com foco na progressiva
universalizagdo do acesso com qualidade a todos os niveis e modalidades de
Ensino.

Hoje, mais do que nunca se sabe que somente por meio da Educacao é
possivel diminuir as desigualdades sociais, 0 que exige, portanto, que a Escola, com
seus professores e demais funcionarios, ndo seja mais vista apenas como um
conjunto de partes desconexas, que atuam de forma isolada. Mas, muito pelo
contrario, pois a Escola deve ser vivida como uma unidade complexa, um sistema
dindmico, um ambiente em constante interacdo com os agentes de mudancas locais,
regionais, nacional e internacional, sempre usando e valorizando os valores e a
cultura local.

A melhoria dos indicadores educacionais s6 € possivel pelo
desenvolvimento de acdes focadas no alcance de metas estabelecidas para o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que, entre outras coisas, se
relacionam a “Formacgao Continuada” dos profissionais do Ensino.

Ressalta-se também que a melhoria da qualidade de ensino perpassa por
um bom sistema de gestdo, sendo assim a gestdo democratica e o controle social

sao aspectos que também necessitam ser foco de estudo e reflexao.

Sendo assim, por meio da Formacao Continuada, os professores, e 0s
gestores da instituicdo, tornam-se mais capacitados para ponderar sobre todos os
aspectos pedagodgicos e, para além deles, propor estratégias com a finalidade de
sanar as dificuldades e instalar mudancas significativas em toda a comunidade

escolar.

4.4- Articulacdo com a comunidade e engajamento das familias e diferentes
esferas da comunidade para a integracdo da escola com a sua regiao de

entorno

Em tempos de transformacgdes notaveis e gradativas na sociedade brasileira,

percebe-se a necessidade de mudancas constantes no modo de conduzir e
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organizar os diversos setores que a constituem. Nessa perspectiva, a escola como
instituicdo de cunho vital para o bom andamento das praticas sociais ndo poderia se
tornar alheia a tais transformacdes, pois a educacao tem papel fundamental para a

construcdo do bem estar social e da cidadania.

7

A gestdo escolar € o meio pelo qual as instituicbes educacionais sao
conduzidas e organizadas, tendo em vista os fatores econdmicos, politicos,
estruturais, pedagogicos, sociais, dentre outros. E a partir das acdes da gestéo que
a escola toma posse de seus métodos e perspectivas para o desenvolvimento dos
processos educativos. Aliada a ela, surge a democratizacdo da mesma que tem sido

um assunto corriqueiro no meio educacional.

As reunibes sao importantes desde o maternal até o ensino médio. Nas
Ultimas décadas, as escolas vém tentando melhorar suas relacdes com as familias e
comunidade, propondo que 0os mesmos participem mais da vida escolar de seus
filhos. Os pais precisam conhecer o local em que os filhos vao estudar e os
professores e funcionarios com quem eles vao conviver e entender as regras e
concepcdes que regem o ensino ali. Por isso, o primeiro encontro do ano com 0s

responséaveis é estratégico.

A comunidade deve inserir-se no ambiente escolar de forma a propiciar o
melhor andamento da educacdo. Esse envolvimento se da de varias formas, afinal a
escola desempenha diversas funcées no ambito educacional, logo a comunidade
tem muitas oportunidades de exercer um papel atuante e transformador,

principalmente para a melhoria do ensino aprendizagem.

O protagonismo da comunidade na escola pode da-se, primeiramente quando
a mesma percebe que pode influenciar de maneira positiva nas mais variadas
dimensdes da educacdo. E interessante que a gestdo busque maior proximidade
com 0 meio comunitario, procurando sempre envolvé-lo mais efetivamente nas
acOes escolares, tanto pedagogicas, como administrativas. Dessa forma comeca a
se da a democratizacdo do ambiente escolar, uma das caracteristicas da gestédo

democrética.
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4.5 - Organizac¢ao do atendimento educacional especializado (AEE)

E cada vez mais presentes e de forma crescente, 0 nimero de alunos com
dificuldades de aprendizagem. Estas sdo percebidas e levadas em consideracao
com maior énfase na segunda etapa da educacdo infantil e primeira etapa da
educacado fundamental, onde a criangca comeca ler e escrever.

Sabendo se que a educacéo infantil é a base, nela também se ocorre esta
intervencao, atraves do ladico e das brincadeiras pode-se perceber dificuldades que
mais tarde interferird no rendimento escolar. Neste momento se faz necessario
intervir em conjunto, professor, coordenador, familia e profissionais especializados,
sendo a primeira intervencdo do professor, que traca estratégias visando sanar a
dificuldade detectada, mantendo sempre o dialogo com a familia e coordenador,
este sempre a parte do rendimento do aluno, auxiliara no trabalho individual com
esta crianca. Esgotadas as estratégias cabiveis a escola, e ndo sanada a dificuldade
se encaminha para a equipe de apoio interdisciplinar, realizando o encaminhamento
para o Centro de Atendimento Multidisciplinar (CAMU), para atendimento com
especialidade solicitada, ou pode ser feito por um profissional particular se a familia
optar.

Vale salientar que na educacéao infantil, a intervencao surtira mais efeito pois,
acredita-se que a ludicidade deve ser um dos eixos norteadores do processo ensino-
aprendizagem, pois possibilita a organizacdo dos diferentes conhecimentos numa
abordagem metodologica com a utilizacdo de estratégias desafiadoras. Considera-se
também que na elaboracéo do planejamento de ensino deve ser levando em conta o
desenvolvimento que as criangas se encontram e o0 contexto social, ambiental e
cultural que estédo inseridas, buscando sua autonomia, eixo norteador da educacéo

infantil.

4.5.1 - Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE

De acordo com a Instrugdo n° 002/2019/SEMED/CEU AZUL, Define-se
como Professor de Apoio Educacional Especializado o profissional com habilitagao
comprovada para atuar nas instituicdes de ensino da Educacado Infantil e Ensino
Fundamental — anos iniciais e na Educacado de Jovens e Adultos, da Rede Publica

de Ensino do Municipio de Céu Azul, estado do Parand, para atender os estudantes
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com diagnostico médico de Transtorno do Espectro Autista, com comprovada
necessidade relacionada a sua condi¢cdo de funcionalidade para a escolarizacéo e
ndo relacionada a condicdo de deficiéncia, sendo agente de mediacdo do
aprendizado e escolarizagéo.

A oferta do Professor de Apoio Educacional Especializado sera
disponibilizado mediante estudo de caso sera realizado pela equipe de profissionais
do Centro de Atendimento Multidisciplinar - CAMU, do Municipio de Céu Azul — PR,
professores da turma do estudante juntamente com coordenacdo e direcdo da
instituicdo de ensino, para avaliar as intervencdes pedagogicas e apoios ja
realizados voltados a aprendizagem e proporem novas estratégias de trabalho.

O servico do Professor de Apoio Educacional Especializado ndo é
substitutivo a escolarizacdo ou ainda a frequéncia na Sala de Recursos
Multifuncional, mas articula-se de forma colaborativa com o curriculo proposto para
a sala de aula comum, Sala de Recursos Multifuncional e outras atividades

previstas na escola.

De acordo com o artigo 7° desta instrucdo constituem atribuicbes do
professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE):

l. Atuar em carater (intra) itinerante, ou seja, dentro da prépria escola,

podendo atender a mais de um estudante, ou em diferentes escolas.

Il Atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes
disciplinas, para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso
do estudante ao curriculo e sua interacdo com o0s colegas, desde a promocéo de
condicbes de acessibilidade no contexto escolar até as modificacdes mais
significativas na organizacdo da sala de aula, dos materiais e recursos pedagdgicos
utilizados pelo estudante e pelo professor.

Il Registrar as acdes efetivadas semanalmente, no formulario de acbes
efetivadas na interacdo com o estudante, para fins de acompanhamento e visitas
institucionais da Equipe do Centro de Atendimento Multidisciplinar.

V. Fornecer as informacdes e esclarecimentos necessérios, a respeito
dos estudantes, a todos os profissionais envolvidos no processo educacional.

V. Trabalhar com toda a comunidade escolar na perspectiva da inclusao

do estudante com Transtorno do Espectro Autista.
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VI. Ampliar e possibilitar situacfes de aprendizagem e autonomia sem
retirar o estudante para atividades isoladas do contexto da sala de aula, porém
ressalva-se em alguns eventos situacionais que necessitem.

VII. Participar do Projeto Politico-Pedagdgico da(s) instituicdo (instituicdes)
de ensino, assegurando acfes e apoios necessarios voltados ao atendimento,
respeito e valorizacdo da diferenca enquanto condicdo humana e participar dos
Conselhos de Classes.

VIIL. Definir com os professores e equipe pedagdgica procedimentos de
avaliacdo que atendam cada estudante em suas caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem, acompanhando a evolucdo de
suas potencialidades, com vistas ao progresso global: cognitivo, emocional e
social do mesmo.

IX. Participar e organizar grupos de estudos com os professores da
instituicdo de ensino, além de encontros sistematicos para reflexdo, construcao e
socializacao de experiéncias e de formacao continuada promovida pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

X. Oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos
estudantes desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas atividades.

XI. Programar acgbOes e estruturar o uso do tempo, do espaco, dos
materiais e da realizacdo das atividades.

XIL. Orientar e incentivar as familias para o seu envolvimento e
participacdo no processo educacional, demonstrando a importancia do tratamento
em saude mental e do uso da medicacdo adequada a seguir, conforme
orientagcbes médicas, bem como a continuidade em outros atendimentos
necessarios.

XIII. Realizar contatos com os profissionais que fazem atendimento ao
estudante nas diferentes areas (saude, acdo social, entre outras), bem como
atendimento aos familiares.

XIV. Elaborar relatério de acompanhamento contendo informacdes dos
professores das diferentes disciplinas, da equipe pedagdgica e demais
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem.

XV. E vedado ao Professor de Apoio Educacional Especializado “construir”
curriculo paralelo em sala de aula, ou seja, trabalhar conteidos ndo previstos

para o ano ao qual o estudante esta matriculado.
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XVI. Na falta do estudante o professor de Apoio Educacional Especializado
ficara a disposicao da direcédo e coordenacéo da instituicdo de ensino.

XVII. O Professor de Apoio Educacional Especializado ndo devera exercer
outras fungdes que nao estejam contempladas nesta Instrucéo.
XVIII. O Professor de Apoio Educacional Especializado devera justificar
eventual auséncia para que a instituicAo de ensino possa reorganizar o
atendimento ao estudante.

Visto que a oferta deste atendimento se encontra amparada na Lei n.°
9394/96, de 20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional; art. 58 ao art. 60 e no Decreto Federal n.° 8.368, de 02/12/2014, que
regulamenta a Lei n.° 12.764, de 27/12/2012, que institui a Politica Nacional de
Prote¢&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,;

4.5.2 - Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa — PACA

De acordo com a Instru¢cdo Normativa n° 001/2019/SEMED/CEU AZUL
Define-se como Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa o profissional
especializado, que atua no contexto da sala de aula, nos estabelecimentos da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e Educacdo de Jovens e
Adultos, da Rede Publica de Ensino do Municipio de Céu Azul, estado do Parana,
onde o apoio se fundamenta na mediagcdo da comunicagcéo entre o aluno, grupo
social e 0 processo de ensino e aprendizagem, cujas formas de linguagem oral e
escrita se diferenciam do convencionado.

Sendo assegurado o Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa aos
alunos com deficiéncia fisica neuromotora que apresentem formas alternativas e
diferenciadas de linguagem expressiva, oral e escrita, decorrentes de sequelas
neuroldgicas e neuromusculares.

Este professor tera um cronograma de atendimento que sera elaborado em
conjunto com a equipe de suporte pedagégico da instituicdo de ensino, para
orientar oS professores das diferentes disciplinas sobre as
adaptacoes/flexibiliza¢des curriculares necesséarias que oportunizem ao estudante o

acesso a aprendizagem.
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Na pasta individual do estudante deverdo estar arquivados: uma cépia do
laudo médico, uma copia da avaliacdo de ingresso, os relatorios bimestrais de
acompanhamento do Professor de Apoio a Comunicagao Alternativa, vistados pela
equipe de suporte pedagogico da instituicdo de ensino e o formulario de acgbes
efetivadas na interacdo com o estudante elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacao.

De acordo com o Art. 5° desta instrucdo constituem Atribuicbes do Professor
de Apoio a Comunicacgéo Alternativa:

I. Conhecer previamente os conteddos e temas a serem trabalhados
pelo professor regente.

Il. Atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes disciplinas,
para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do
estudante ao curriculo e sua interacdo com os colegas, desde a promoc¢édo de
condicbes de acessibilidade no contexto escolar até as modificacbes mais
significativas na organizacdo da sala de aula, dos materiais e recursos
pedagdgicos utilizados pelo estudante e pelo professor.

lll. Registrar as acdes efetivadas na interacdo com o estudante, no
formulario de acdes efetivadas na interacdo com o estudante, para fins de
acompanhamento da equipe de suporte pedagogico da instituicdo de ensino e da
Equipe do Centro de Atendimento Multidisciplinar.

IV. Fornecer as informacdes e esclarecimentos necessérios, a respeito dos
estudantes, a todos os profissionais envolvidos no processo educacional.

V. Trabalhar com toda a comunidade escolar na perspectiva da inclusdo do
estudante com deficiéncia fisica neuromotora.

VI. Participar na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico da(s) instituicdo
(instituicbes) de ensino, assegurando ac¢des e apoios necessarios voltados ao
atendimento, respeito e valorizacdo da diferenca enquanto condicdo humana e
participar dos Conselhos de Classes.

VII. Definir com os professores e equipe de suporte pedagégico da
instituicdo de ensino procedimentos de avaliacdo que atendam cada estudante
em suas caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem, acompanhando a evolucao de suas potencialidades, com vistas ao

progresso global: cognitivo, emocional, social do mesmo.

160

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




VIII. Orientar quanto a acessibilidade fisica (rampas, banheiros adaptados,
corrimdos, pisos antiderrapantes, portas alargadas), acessibilidade do mobiliario
utilizado pelo aluno (carteira e cadeira adaptadas, mesas, entre outros) e as
modificacdes mais significativas na organizacdo do espaco fisico e do mobiliario
em sala de aula.

IX. Buscar diferentes formas de comunicagcao alternativa, aumentativa e/ou
suplementar que permitam ao aluno interagir no processo ensino e aprendizagem.

X. Produzir materiais e recursos pedagogicos para comunicagdo alternativa
oral e escrita que possibilitem ao aluno expressar-se.

XI. Instrumentalizar o aluno e o professor regente na utilizacdo da tecnologia
assistiva, por meio dos softwares de acessibilidade para comunicacdo oral e
escrita.

XIl. Favorecer a interagdo entre os alunos com e sem deficiéncia fisica
neuromotora, viabilizando a participacdo efetiva nas diferentes situacdes de
aprendizagem e interagdo no contexto escolar e em atividades extraclasse,
promovendo a cultura e as praticas inclusivas.

XIll. Participar de todas as atividades pedagdgicas que envolvam o coletivo
da Escola.

XIV. Oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos
estudantes desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas atividades.

XV. Programar ac¢0es e estruturar o uso do tempo, do espaco, dos materiais
e da realizacao das atividades.

XVI. Orientar e incentivar as familias para o seu envolvimento e participacéo
no processo educacional, demonstrando a importancia do tratamento em saude
mental e do uso da medicacdo adequada a seguir, conforme orientacdes
médicas, bem como a continuidade em outros atendimentos necessarios.

XVII. Realizar contato com os profissionais que fazem atendimento ao
estudante nas diferentes areas (saude, acdo social, entre outras), bem como
atendimento aos familiares.

XVIIl. Elaborar o relatério de acompanhamento bimestral contendo
informacBes dos professores das diferentes disciplinas, da equipe de suporte
pedagogico da escola e demais profissionais envolvidos no processo de

aprendizagem.
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XIX. E vedado ao Professor de Apoio @ Comunicagéo Alternativa “construir”
curriculo paralelo em sala de aula, ou seja, trabalhar conteidos nao previstos
para o ano ao qual o estudante esta matriculado.

XX. Na falta do estudante o Professor de Apoio da Comunicagéo Alternativa
ficara a disposicdo da direcdo e coordenacdo da instituicdo de ensino.

XXI. O Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa ndo devera exercer
outras funcdes que nao estejam contempladas nesta instrugao.

XXII. O professor de Apoio devera justificar eventual auséncia para que a
instituicdo de ensino possa reorganizar o atendimento ao estudante.

Segundo o Art. 6° O profissional para atuar como Professor de Apoio a
Comunicacdo Alternativa deve ser, preferencialmente, do Quadro Proprio do
Magistério, conforme Deliberag¢do n° 02/03 — CEE, e devera ter:

|. Especializacdo em cursos de Pos-graduacdo em Educacdo Especial,

Licenciatura Plena ou Ensino Médio, com habilitacdo em Magistério com Estudos
Adicionais na area da deficiéncia fisica ou deficiéncia mental;

O Professor de Apoio & Comunicagdo Alternativa tera disponibilizado um tempo
diferencial destinado a interacdo com os professores regentes das disciplinas para a
producao dos recursos pedagogicos de comunicacao alternativa, este horario estara
atrelado ao conteddo e a necessidade de comunicacdo do aluno, ndo podendo
ultrapassar a 2 (duas) horas semanais. A organizacdo, elaboracdo e
acompanhamento desse horario ficara sob a responsabilidade da equipe de suporte
pedagdgico da escola, a qual se utilizara de um cronograma, constando o tempo em

gue o Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa se ausentara da sala de aula

4.6 - Processos de Avaliagdo

Para as criancas de 0 meses a 5 anos, espera-se que participem das
atividades que envolvam a exploracdo do meio em que vivem interagindo e se
socializando com o mesmo. Para tanto, é preciso que sejam oferecidas a elas
oportunidades de explorar e manipular varios objetos de diferentes formas,
tamanhos e cores. O professor deve oportunizar a crianca dos diversos materiais
em momentos individuais e coletivos, utilizarem diferentes suportes, inimeros

recursos que irdo possibilitar a expressao livre ou direcionada, respeitando as
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especificidades de cada faixa etaria. A educacdo infantil deve contribuir para
compreensao da crianca acerca do processo de criacdo, producao e transformacao
dos individuos do ambiente cultural e dela propria incluida neste contexto. E
necessario que a criangca experimente as diversas possibilidades presentes nos
materiais expressivos, considerados veiculo de grande importancia para que se
concretize a aprendizagem. E preciso, que o educador equilibre suas a¢des num
encaminhamento metodolégico capaz de articular conhecimento ludicidade,
aprendizagem e liberdade, respeitando a faixa etaria e a individualidade de cada

aluno.

O processo de avaliacdo de aprendizagem neste estabelecimento de ensino é
continuo, e consistem na observacéo da construcao das competéncias cognitivas do
aluno, suas experiéncias socioculturais e as etapas de estruturacdo do seu

pensamento.

4.6.1 - Formas de Registro da Avaliacao

A avaliacdo na Educacao Infantil ndo tem carater de retencdo nem selecdo dos
educandos, no sentido de constituir turmas homogéneas. A coeréncia na avaliacao
requer que os critérios legais que estabelecem o nimero de criancas atendidas por
educador, em cada faixa etaria, sejam, no minimo, respeitados, possibilitando, ainda,
a andlise de acordo com os diferentes contextos em que a Educacdo Infantil, esta

inserida.

A verificacdo do desenvolvimento global da crianca é descrita através de Parecer

Descritivo Trimestral.

Nesse sentido, o parecer descritivo possibilita a interacdo crianga/educador na
construcdo do conhecimento de forma contextualizada, tendo como ponto de

reflexdo os critérios previamente estabelecidos na proposta curricular.
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4.7- Oferta de Estagio obrigatério e/ou ndo obrigatorio.

De acordo com a Instru¢do Normativa n° 28/2010-SUED/SEED, o estagio € o
ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, cujas
atividades devem estar adequadas as exigéncias pedagobgicas relativas ao
desenvolvimento cognitivo, pessoal e social do educando, de modo a prevalecer
sobre 0 aspecto produtivo.

Seguindo nesta mesma Instru¢do Normativa, afirma-se que poderdo ser
estagiarios os estudantes que frequentam o ensino nas instituicdbes de Educacao
Profissional, de Ensino Médio, inclusive na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, de Educacdo Especial, e dos anos finais do Ensino Fundamental,
exclusivamente na modalidade Profissional da Educacdo de Jovens e Adultos.
Quando se tratar de estagio ndo-obrigatorio é exigido a idade minima de 16 anos.

O estagio podera ser:

Profissional obrigatério, quando previsto na legislacdo vigente, nas Diretrizes
Nacionais, devendo objetivar o atendimento de exigéncias para o curso, decorrentes
da proépria natureza dos eixos tecnoldgicos dos Cursos da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, planejado, executado e avaliado de acordo com o perfil
profissional exigido para conclusdo do curso.

Profissional ndo-obrigatorio, assumido pela instituicdo de ensino a partir da
demanda dos alunos, desenvolvido como atividade opcional para o aluno, acrescida
a carga-horéria regular e obrigatéria. O estagio nao-obrigatério ndo interfere na
aprovacao/reprovacgao do aluno e ndo é computado como componente curricular.
Compete ao estagiario (a) de Educacao Infantil:

. auxiliar o professor na realizacdo de atividades recreativas e trabalhos

educacionais através de jogos, brincadeiras, desenhos e colagens;

. acompanhar e orientar as criangas durante as refeicdes, estimulando a

aquisicao de bons habitos alimentares;

. cuidar, estimular e orientar as criancas na aquisicdo de habitos de

higiene, trocar fraldas, dar banho e escovar os dentes;

. observar o comportamento das criangas durante o periodo de repouso

e no desenvolvimento das atividades diarias;
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. garantir a seguranca das criancas no CEMEI; cuidar do ambiente e dos
materiais utilizados no desenvolvimento das atividades, organizando o0s
objetos de uso pessoal das criangas.

O aluno que estad cumprindo estagio obrigatorio podera realizar paralelamente
0 estagio ndo-obrigatério, desde que sem prejuizo do aprendizado. As atividades
desenvolvidas contrariamente ao disposto na Lei n.° 11788/08 e na Deliberacdo N°
02/2009-CEE estarao sujeitas a legislacao civil, trabalhista e previdenciaria.

O estagiario deve seguir o regimento, no que se refere a vestimenta
adequada a um espaco escolar, deve cumprir o horério que lhe sera atribuido,
precisa tomar ciéncia por meio da direcdo da instituicdo que o representante do
curso de formacdo do estagiario deve vir avaliar o periodo do estagio nao
remunerado.

Quanto a avaliagdo dos alunos, seja por nota ou parecer descritivo é de
responsabilidade de sua instituicdo (faculdade, curso e afins).

O CEMEI recebe estagiarios da modalidade estagio remunerado que sao
contratados pelo empresa responsavel pela contratacdo de estagiarios, mediante
processo seletivo, com aplicagcéo de prova.

4.8 — Proposta de prevencdo e combate a Evaséo Escolar

Temos como objetivo a conscientizacdo dos pais que ao matricular seu filho
no CEMEI, tem a obrigatoriedade em trazé-lo todos os dias para nao ficar com faltas
as quais poderdo trazer prejuizos pedagdégicos para seu filho.

Temos a ficha de enfrentamento para que se acontecer da crianca ter trés faltas
consecutivas ou sete intercaladas. Esta e preenchida e encaminhada para os 6rgéos
competentes.

4.9- Proposta de transicao entre Educacao Infantil 0 a 3 anos para 4 e 5 anos,

entre Educacéo Infantil para Ensino Fundamental (anos iniciais)

Os aspectos que marcam as singularidades da producdo em atencdo a
transicdo educacdo infantil/anos iniciais, Marcondes (2012) destaca que ha
particularidades na educacdo infantil, as quais requerem conhecimentos e
habilidades dos professores, dadas as especificidades do desenvolvimento e da

aprendizagem das criangas.
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Esse processo em hora inicial é caracterizado como um momento crucial na
vida das criancas. Diz ainda que a partir da proposta do ensino de nove anos,
propondo a entrada das criangas no primeiro ano aos seis anos de idade, algumas
adaptacdes se fazem necessérias, tais como: os horarios, as exigéncias, a postura
dos pais e dos professores, a mudanca de espaco, de rotina, entre outras geram
ansiedade e davidas. Motta (2011) diz também que na transicdo da educacao infantil
para o ensino fundamental ocorrem “rupturas drasticas”, dentre elas a insercédo das
criangas em um ambiente diferente, isso lhe causa estranheza. Normalmente essa
mudancga implica em permanecer em siléncio, o que € dificil para elas. Partindo da
premissa de que o foco da acdo pedagdgica do professor € a crianca, considerada
centro do planejamento curricular, precisamos “entender para atender” (DANTAS,
2005) as necessidades delas por meio de praticas pedagogicas que possibilitem a
escuta dos nossos pequenos e deem visibilidade as suas expectativas. Considerar a
fala das criancas pode ajudar os professores a tomarem melhores decisdes no
direcionamento das praticas educativas em creches, pré-escolas. De fato, ac6es que
consideram as perspectivas das criancas tém maior chance de atender eficazmente
as suas necessidades de crescimento, aprendizagem e desenvolvimento na escola,
além de traduzir uma visdo positiva sobre a crianca, como ser capaz de contribuir
com as decisfes e formas de organizacdo dos ambientes e tempos dos quais
participa. O ato de escutar as criangcas também demonstra atitude democratica,
participativa de producdo de saberes e conhecimentos, numa relagéo centrada nas
interacdes do adulto com as criancas. Pensar em transicOes a partir das reflexdes
aqui contidas significa um desafio quando somos implicados a pensar em praticas de
articulacdo que produzam sentido para a crianga na nova fase. Algumas acbes ja
sdo desenvolvidas e pensadas na nossa rede de ensino voltadas a transicao escolar
da crianca. Apenas precisamos ter maior clareza do assunto para agir de forma mais

consciente, refletida e continua.

4.10- Intervencdes pedagogicas para atendimento a alunos com dificuldades

de aprendizagem

Sabendo se que a educacédo infantil é a base, nela também se ocorre esta

intervencao, atraves do ludico e das brincadeiras pode-se perceber dificuldades que
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mais tarde interferird no rendimento escolar. Neste momento se faz necessario
intervir em conjunto, professor, coordenador, familia e profissionais especializados,
sendo a primeira intervencdo do professor, que traca estratégias visando sanar a
dificuldade detectada, mantendo sempre o dialogo com a familia e coordenador,
este sempre a par do rendimento do aluno, auxiliara no trabalho individual com esta
crianca. Esgotadas as estratégias cabiveis a escola, e ndo sanada a dificuldade se
encaminha para a equipe de apoio interdisciplinar, realizando o encaminhamento
para o Centro de Atendimento Multidisciplinar (CAMU), para atendimento com
especialidade solicitada, ou pode ser feito por um profissional particular se a familia

optar.

Vale salientar que na educacao infantil, a intervencao surtird mais efeito, pois,
acredita-se que a ludicidade deve ser um dos eixos norteadores do processo ensino-
aprendizagem, pois possibilita a organizacédo dos diferentes conhecimentos numa
abordagem metodologica com a utilizacdo de estratégias desafiadoras. Considera-se
também que na elaboracéo do planejamento de ensino deve ser levando em conta o
desenvolvimento que as criangas se encontram e o0 contexto social, ambiental e
cultural que estéo inseridas, buscando sua autonomia, eixo norteador da educagao

infantil.

4.11- Desafios contemporaneos

Considerando a importancia da formacao-aprendizagem ao longo da vida, e
visto os desafios que encontramos no processo educacional, na prética escolar,
como cidadania, politicas afirmativas e diversidade, que compdem um cenario
contemporaneo dos principais desafios colocados para a educacao de nosso tempo,
€ de fundamental importancia abordar os temas que considera-se desafios

contemporaneos.

Historicamente a educacéo brasileira foi marcada por um corte elitista, porém o
processo de democratizacdo da educacdo tem tido avancos significativos, desde a
constituicdo de 1988. A sociedade moderna, nos coloca a necessidade de repensar
a estruturacéo tradicional da educacao, propondo novos caminhos para fortalecer o

vinculo entre escola-aluno-familia, com o objetivo de instigar e estimular o gosto de
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aprender, transformando a maneira de como a sociedade olha o trabalho
educacional, onde a escola leva em consideracdo os aspectos sociais, a fim de

superar as diferencas e aprimorar o aprendizado.

Os desafios contemporaneos na educacao infantil serdo abordados pelos
professores, junto aos alunos, podendo haver a participacdo dos pais atraveés de

projetos ou serdo incluidos no conteudo.

O campo de experiéncia O eu, 0 outro e 0 nds, ira abordar ao longo do ano
0s seguintes desafios: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Direitos
Humanos, Inclusdo Social de Simbolos, Educagcdo Alimentar, Combate a Violéncia,
Direitos da Crianga, Politicas Publicas para Mulheres, Estatuto do Idoso, Prevencgéo
ao Uso de Drogas, Género e Diversidade Sexual, Sexualidade, Seguranca e Saude,
Prevencdo de Gravidez na Adolescéncia, Liberdade de Consciéncia e Crenca e

Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacao ira
abordar os seguintes Desafios Contemporaneos: Cultura e Historia Afro-Brasileira,
Africana e Indigena, Inclusdo Social de Simbolos, Exibicdo de Filmes Mensais
Nacionais.

O Campo de Experiéncia Tragos, sons, cores e formas ira desenvolver
atividades para abordar os desafios: Cultura e Histdria Afro-Brasileira, Africana E
Indigena, Educacdo Ambiental, Educacdo Alimentar e Exibicdo De Filmes Mensais

Nacionais.

O Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacgbes ira trabalhar com: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana e
Indigena, Educacédo para o Transito, Educacdo Ambiental, Educacdo Alimentar,

Educacao Fiscal/Educacao Tributaria e Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Corpo gestos e Movimento, irA desenvolver
atividades sobre: Educacéo para o Transito, Inclusdo Social de Simbolos, Educacédo
Alimentar, Exibicdo de Filmes de producdo Nacional e Combate a Violéncia e

Seguranca e Saude.
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Na proposta pedagdgica curricular estardo detalhados como serd a

abordagem junto aos alunos.

4.11.1 - Direitos da crianca

A Constituicdo Federal é o mais importante conjunto de normas de um pais,
gue determina as atribuicGes e limites das instituicdes, os direitos dos cidadaos e os
deveres do Estado. A Constituicdo, também conhecida como Carta Magna, € a lei
suprema e fundamental do Brasil e se situa no topo de todo o ordenamento juridico.
Ou seja, nenhuma lei pode contrariar o que estd determinado nela. Para ser
efetivada, os preceitos da Constituicdo devem ser transformados em leis. No caso
da infancia, a lei mais importante é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
lei n° 8.069. Em vigor desde 1990, o ECA é considerado um marco na protecao da
infancia e tem como base a doutrina de protecdo integral, reforcando a ideia de
“prioridade absoluta” da Constituicdo. No ECA estdo determinadas questdes, como
os direitos fundamentais das criancas e dos adolescentes; as sanc¢des, quando ha o
cometimento de ato infracional, quais 6rgdos devem prestar assisténcia; e a

tipificagdo de crimes contra crianga.

Em 1990, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
criancas e adolescentes passaram a ser consideradas pessoas. Foi preciso esse
pequeno livro, com regras, direitos e deveres, para dispor a respeito de principios
bésicos as criancas e adolescentes brasileiros.

O estatuto nada mais é que uma Constituicdo que prevé a eles todos
os direitos humanos fundamentais, como a educacdo, ao lazer, a dignidade,
a saude, a convivéncia familiar e comunitéria, aos objetos pessoais. Entretanto, ele
inovou ao trazer num conjunto de leis proprias do pais, os principios aprovados
na Convengao sobre os Direitos da Crianca — aprovado e assinado pelo Brasil
na ONU em 1989.

O artigo 18 é claro: “a crianga e o adolescente tém o direito de ser educados e
cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como

formas de correcéao, disciplina, educacédo ou qualquer outro pretexto”. Essa medida,
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por mais polémica que seja, foi meramente conceder a crianca e ao adolescente o
status de pessoa, ja que o Coddigo Penal (de 1940) ja vetava qualquer forma de

agressao e tortura entre seres humanos.

Outra mudanca importante diz respeito a segregacdo social de criancas e
adolescentes referentes ao antigo Cédigo de Menores. O que o estatuto fez foi, além
de banir o termo “menor” em qualquer circunstancia, ser universal ao incluir todas as
criancas e adolescentes nas suas normas. Assim, 0 estatuto passou a representar
as criancas e os adolescentes, independente de sua origem, cor, crenca, religiao,

classe social, situacéo econdémica e familiar.

Todas as criangcas devem ser amparadas por direitos fundamentais
destinados a garantir sua protecédo e pleno desenvolvimento como individuos. Para
isso, a crianca deve ser considerada como prioridade e deve ter acesso a direitos
como: saude, alimentacdo, educacdo, dignidade, seguranca, bem-estar e convivio

familiar e social.

Os principios que sdo a base dos direitos das criancas foram definidos
na Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas, aprovada pelas Nac¢fes Unidas
no ano de 1959. Reforgam a ideia de que as medidas de prote¢édo devem priorizar

0s interesses e necessidades das criancas. Sao eles:

1. Todas as criancas devem ter seus direitos garantidos: Este primeiro
principio assegura que todas as criangcas devem receber assisténcia e garantia dos
direitos determinados pelas Nag¢des Unidas, com base na Declaragao Universal dos
Direitos da Crianca. Determina que isso deve acontecer independentemente de
qualquer tipo de discriminagcdo (como cor, sexo, etnia, nacionalidade, opinido
politica, condicdo financeira ou religido). Isto €, as criangas devem ter seus direitos

garantidos, livres das consequéncias de qualquer ato de excluséao.

2. A crianga sera protegida e tera direito ao pleno desenvolvimento: Este
principio menciona o direito de protecdo especial da crianca para garantir seu
"desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social". Ela deve ser mantida
segura e ter acesso a oportunidades e servicos que possam ajuda-la em seu

processo de desenvolvimento como ser humano. Além disso, o principio estabelece
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gue estes servicos devem ser determinados por leis e oferecidos em condi¢cdes que

possibilitem liberdade e ambiente digno para as criancas.

3. Criancas tém direito a nome e nacionalidade: Este principio garante que
todas as criangas, desde o momento de seu nascimento, tém direito a receber um
nome e a atribuicAo de uma nacionalidade. Tanto o registro do nome, como a
alegacdo da nacionalidade, sé&o responsabilidade dos pais ou dos responsaveis

legais pela crianca.

4. Toda crianca tem direito a alimentacdo, lazer e assisténcia médica: Este
principio assegura que a toda crianca tem direito a assisténcia da Previdéncia
Social, além de boa alimentacdo, moradia, lazer e cuidados médicos adequados,
pois séo indispensaveis ao desenvolvimento saudavel e digno. Estes direitos de
assisténcia valem tanto para crianca, quanto para mae, inclusive durante e apés a
gestacdo, como nos casos de realizacdo de exames pré-natal e prestacdo de

acompanhamento apés o parto.

5. Toda crianca portadora de necessidades especiais tera direito a
atendimento adequado: Este principio é voltado para que as necessidades de
criangas que tenham alguma necessidade especial ou dificuldade sejam atendidas.
Elas tém direito a cuidados e acesso a tratamentos adequados, além de ter direito a
educacdo. As criancas que sofrem algum tipo de dificuldade social por suas
necessidades especiais devem ter acesso a oportunidades para que possam ser
incluidas na sociedade, levando-se em conta as particularidades da situacdo de

cada uma.

6. Toda crianga precisa de amor e compreensdo: O principio menciona que
toda crianca precisa e deve receber amor e compreensao tanto por parte dos pais,
dos seus responsaveis e da sociedade. Por estar em fase de desenvolvimento, a
crianca necessita dessa atencao especial para que ela cresca de maneira plena e
harmoniosa, sentindo-se segura e com 0 amparo necessario dos pais e
responsaveis. Esse principio também determina que, em regra, criancas ndo devem
ser separadas de suas maes, 0 que deve acontecer apenas em situacdes de

excecao.

7. Toda crianca tem direito a receber educacéo: Este principio aborda a

garantia do direito a educacdo e ao lazer infantil. Determina que a educacdo
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oferecida deve ser gratuita, no minimo nos graus iniciais. O principal objetivo &
garantir a igualdade de acesso e de oportunidades educativas para todas as
criancas. A educacdo oferecida deve cumprir requisitos que permitam o
desenvolvimento de suas aptidées e de sua cultura, além de estimular o senso
critico e as responsabilidades. A crianca deve ser exposta a ensinamentos e
aprendizados através de dinamicas ludicas, voltadas a sua idade e nivel de

aprendizado.

8. A crianca deve ser a primeira a receber protecdo: Este principio estabelece
o direito da crianca de receber protecdo e socorro em primeiro lugar (em acidentes,
desastres ou calamidades, por exemplo). Isso significa que, em quaisquer situagdes

que representem risco, as criancas devem ser as primeiras pessoas protegidas.

9. As criangcas devem ser protegidas de crueldade e exploracdo: Neste
principio existe a garantia de que criancas devem ser protegidas contra qualquer tipo
de abandono ou de exploracdo, como acontece em casos de exploragao do trabalho
infantil. Criancas ndo podem ser forcadas a fazer qualquer trabalho ou atividade que
traga prejuizos a sua saude ou dificulte sua educacdo. Da mesma maneira, ndo
podem ser envolvidas em atividades que as coloquem em risco e causem danos ao

desenvolvimento fisico, mental ou moral.

10. Toda crianca tem direito a protecao contra atos de discriminagéo: O ultimo
principio determina que as criancas devem ser protegidas da exposicao a qualquer
tipo de discriminagao ou de exclusao, pois elas tém direito a viver em uma sociedade
pautada em valores de solidariedade, paz, compreensao e tolerancia. Ela deve ser
protegida de todos os atos que incentivem preconceitos e discriminacfes, sejam

raciais, religiosas ou de qualquer outra espécie.

As principais leis que asseguram os direitos das criancas e adolescentes sao:

e Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Artigo 227.

e Lein® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e

do Adolescente e da outras providéncias

e Lei n° 13.811/2019, sancionada, em 12 de marco deste ano, proibindo o

casamento de menores de 16 anos. A norma, cujo texto foi aprovado pelo
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Senado em fevereiro, altera previsées do Codigo Civil para, conforme consta

na ementa, "suprimir as excec¢oes legais permissivas do casamento infantil”.

e Lein®13.812/2019, de 16 de marco de 2019, busca propor solugbes para o
enfrentamento do grave problema de desaparecimento de pessoas. Para
efeitos da Lei n°® 13.812/2019, conforme descrito em seu art. 2° considera-se
crianca ou adolescente desaparecido toda pessoa menor de 18 (dezoito)
anos cujo paradeiro é desconhecido, ndo importando a causa de seu
desaparecimento, até que sua recuperacdo e identificacdo tenham sido

confirmadas por vias fisicas ou cientificas.

e Lei n® 13.803 - 10/01/2019 - Notificacdo de faltas escolares ao Conselho
Tutelar. Ementa: Altera dispositivo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para obrigar a notificacdo de faltas escolares ao Conselho Tutelar

guando superiores a 30% (trinta por cento) do percentual permitido em lei.

e Lein®13.798 - 03/01/2019 - Semana Nacional de Prevencao da Gravidez na
Adolescéncia. Ementa: Acrescenta art. 8°-A a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para instituir a Semana
Nacional de Prevencéo da Gravidez na Adolescéncia.

As acbOes para se trabalhar a temética dos direitos das criangas seréo
trabalhadas dentro dos contetdos da Proposta Pedagdgica Curricular, utilizando os
saberes e conhecimentos Individualidade e a diversidade, Respeito pelo préprio
corpo e ao corpo do outro, entre outros, buscando conscientizar as crincas e a

comunidade utilizando os seguintes recursos:

e 18 de maio dia nacional de combate a exploragéo infantil: trabalhar com
textos e mensagens informativas

e Livro da histéria meu corpo de Ruth Rocha: Didlogos com a crianca sobre a
importancia de preservar seu corpo. Dizer quais partes ndo devem ser
tocadas por estranhos, se acontecer avisar o responsavel. Ajudar a crianca

a desenvolver auto estima.
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4.11.2 - Direitos Humanos

Direitos humanos séo todos os direitos relacionados a garantia de uma vida
digna a todas as pessoas, sdo direitos que sdo garantidos a pessoa pelo simples
fato de ser humana. Assim, os direitos humanos s&o todos direitos e liberdades
basicas, considerados fundamentais para dignidade, incluem o direito a vida e a
liberdade, a liberdade de opinido e de expresséo, o direito ao trabalho e a educacéo,
entre e muitos outros.

Todos merecem estes direitos, sem discriminagéo. Os direitos humanos sao
direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raga, sexo,

nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condi¢ao.

4.11.3 - Relacdes Etnico-raciais, o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana - Lei N°. 10.639/03 e Indigena

Atualmente, h4 leis que asseguram a obrigatoriedade do ensino da cultura e
histéria afro-brasileiras, africanas e indigenas nas escolas. Alei 10.639 foi
sancionada em 2003 e institui 0 ensino da cultura e historia afro-brasileiras e
africanas e a lei 11.645 complementa a lei 10.639 ao acrescentar o ensino da cultura
e histéria indigenas. Ambas alteram a 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da

educacao nacional.

Para nortear o cumprimento da legislacdo, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou em 2004 e o Ministério da Educacdo (MEC) homologou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN's) para educacdo das relacbes étnico-raciais. Pelas
diretrizes, o ensino deve ter trés principios: consciéncia politica e histérica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acbes educativas de
combate ao racismo e as discriminacdes. Os principios se desdobram em diversas

acOes e posturas a serem tomadas pelos estabelecimentos de ensino.

Os indios foram os primeiros habitantes do territorio brasileiro. Sdo formados
por povos diferentes com hébitos, costumes e linguas diferentes. Existem cerca de
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305 sociedades indigenas distribuidas em todo o territério brasileiro. De modo geral,
as sociedades indigenas sédo sociedades sem propriedade privada, de habitacdo
coletiva, igualitérias, descentralizadas politicamente e com status social distinto

segundo a divisédo do trabalho.

Normalmente, os homens se encarregam da construgéao da aldeia, da guerra,
caca e pesca, da lideranca tribal e dos rituais xamanicos, enquanto as mulheres
lidam do plantio e da colheita, preparam os alimentos e produzem tecidos, adornos e
utensilios. A educacdo das criangas é geralmente, compartilhada por todos, contudo,

Nos anos iniciais, é a mulher quem cuida dos filhos.

As culturas indigenas sao, via de regra, baseada na oralidade. Contudo,
mesmo na auséncia da escrita, uma diversidade de sinais e de outras formas
graficas cumprem o papel comunicativo. As tribos costumam manter entre si lagos
de parentesco e reciprocidade, em familias monogamicas ou poligamicas. Apesar
disso, a lideranca ndo possui carater hereditario, pois € meritéria na maioria das

vezes.

No Brasil, as tribos indigenas sdo cacadoras-coletoras de tradicao oral e,
recentemente, estdo se sedentarizando em reservas indigenas. Estima-se que esta
populagéo tenha chegado a cinco milhdes de habitantes, contudo, hoje s&o cerca de

300 etnias, com um numero muito inferior ao que ja foi (421.000).

Na cultura material desses indios, destacam-se a confec¢édo da arte pluméaria
e da pintura corporal, ja que é raro a confeccao de tecidos para vestimentas. Sao
produtores de mandioca, da qual produzem o beiju e do milho, com o qual fazem
pamonha. Constroem habitagdes de madeira e palha chamadas “Ocas”, onde
podem viver uma ou mais familias. O lider guerreiro € o cacique, enquanto o chefe
espiritual é o pajé. As principais tribos indigenas atualmente no Brasil sdo: Guarani,
Ticuna, Caingangue, Macuxi, Terna, Guajajaras, lanomami, Xavante, Pataxé e

Potiguara.

A Cultura e Historia Afro-brasileira e Africana De acordo com a Lei N°.
10.639/03 que altera a LDB 9394/96, a Lei 11.645/08 e o paragrafo Unico art. 2° da
Deliberagdo do Conselho Estadual de Educacdo do Parand, o qual indica que: ao

tratar da historia da Africa e da presenca do negro (pretos e pardos) no Brasil, os
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professores precisam fazer abordagens positivas sempre na perspectiva de
contribuir para que o aluno afrodescendente se identifique e valorize a historia de

seu povo, a cultura de matriz africana, e as contribuicbes para o pais e humanidade.

Com o objetivo de politicas de reparacdes e de reconhecimento e valorizacdo
da histéria afrodescendente, e propondo a divulgagdo e producdo de
conhecimentos, a formacédo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos, para interagirem na construcao

de uma nac¢do democratica, em que todos, tenham sua identidade valorizada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dentro de suas competéncias
gerais estabelecidas, traz alguns pontos na implementacdo da educacdo das

relagbes étnicos-raciais, séo eles:

6. Valorizagdo a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacBes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seu saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BNCC,2018 p.9;10).

Quando se fala em discriminacdo étnico-racial nas escolas, certamente
estamos falando de praticas discriminatérias, preconceituosas, que envolvem um
universo composto de relagbes raciais pessoais entre estudantes, professores,
gestores da escola, mas também um forte racismo repassado através dos livros

didaticos e também do racismo institucional refletida através de politicas

educacionais que afetam negativamente o negro.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o
conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizacdo das
diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB 7/2010.
(BNCC,2018; p.11).
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A obrigatoriedade de inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos da educagéo basica reconhece que, é preciso valorizar devidamente a
histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos que se repetem ha séculos,

a sua identidade e a seus direitos.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como a valorizacao da diversidade daquilo que distingui 0s negros
dos outros grupos que compdem a populagcao brasileira. Requer que se conhega a

sua histéria e valorizar as diferentes manifestacdes culturais.

Levando em consideracao todas essas questdes as acdes que a escola pode
realizar para a conscientizacdo da comunidade escolar e a valorizacdo da cultura
séo: trabalhar o Dia da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro no
Brasil, dedicado a reflexdo sobre a insercdo do negro na sociedade, defendendo o
seguinte conceito: "Desde o inicio da histdria do Brasil temos conosco os afro -
descendentes, que nos ajudaram a lutar em busca de um pais justo e livre. Somos
influenciados por eles a todo tempo, assim como eles séo influenciados por nos.
Hoje devemos nos unir a eles pela luta a igualdade, assim como fizeram muitas

vezes por nés.”

Contar histérias como: o cabelo de Lelé. A bonequinha Preta, Menina Bonita
do Laco de Fita, “Cada um com seu jeito, cada jeito € de um” (2012), apresentar
através de videos a cultura do povo. Ressaltar que os "afro - brasileiros" se
destacam na masica, no meio comercial, no teatro, em filmes, no meio empresarial e

em muitos outros meios no Brasil, e também influenciam na culinéria do pais.

4.11.4 - Educacao Ambiental

A educacdo ambiental é fundamental para uma conscientizacdo das
pessoas em relacdo ao mundo em que vivem para que possam ter cada vez mais
gualidade de vida sem desrespeitar 0 meio ambiente. O maior objetivo é tentar criar

uma nova mentalidade com relacdo a como usufruir dos recursos oferecidos pela
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natureza, criando assim um novo modelo de comportamento, buscando um equilibrio

entre o homem e o ambiente.

A intencdo na etapa Educacdo Infantil € possibilitar um espaco onde as
criangas possam vivenciar de forma ludica e corporal os mistérios e revelacdes dos
reinos da natureza e sua relagédo integrada aos ciclos naturais, com a percepgao
ambiental, semeando no espirito da crianga 0 amor e respeito por todos 0s seres e
preparando para uma atuacdo mais consciente no planeta em que vivemos. O
objetivo de ensinar educagdo ambiental para criangas € fazer com que elas passem

a cuidar da natureza como parte da vida delas, em vez de se limitarem a estuda-la.

A Educacdo Ambiental busca que as criangcas desenvolvam uma mentalidade
ecoldgica firme para enfrentar os atuais desafios ambientais a partir da participacéo
e do compromisso. Seu ensino na sala de aula deve ser adaptado de acordo com a
idade e maturidade das criancas e deve ser, além de tedrica, pratica, interessante e
divertida. Muitas dessas atividades podem ser desenvolvidas no patio da escola ou
em qualquer parque da cidade. Na rua, € possivel aprender ndo s6 com plantas,
arvores, rios, passaros ou insetos, mas também com problemas ambientais como
poluicdo, emissdo de gases, consumo energético, reciclagem, aproveitamento da
agua etc.

4.11.5 - Politicas Publicas para Mulheres

As Politicas Publicas para Mulheres vem com o objetivo de valorizar as
mesmas e estabelecer o principio da igualdade entre homens e mulheres.

O Conselho Estadual de Direitos da Mulher — CEDM/MT, entidade vinculada a
Secretaria de Estado de Justica e Direitos Humanos — SEJUDH, tem por finalidade
promover, em ambito estadual, politicas que visem eliminar a discriminacdo da
mulher, assegurando-lhe condi¢cdes de liberdade e igualdade de direitos, bem como
sua plena participacdo nas atividades politicas, econdmicas e culturais do Estado.
Art. 2° da Lei 7.815.

O fortalecimento da Politica Nacional para as Mulheres com a finalidade

fundamental de desconstruir a visdo de que ha um "modelo de mulher": as mulheres
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sdo multiplas e as discriminagdes sao especificas para cada marcador social: classe,
raca/cor, etnia, orientacdo sexual, geracao, regionalidade, religiosidade, identidade

de género, entre outras.

Temos, neste momento, o grande desafio de garantir sua implementacdo em
todo o pais. O Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM) amplia e
aprofunda o campo de atuacdo do governo federal nas politicas publicas para as
mulheres, incluindo seis novas areas estratégicas que irdo se somar aquelas ja
existentes no | Plano. S&o elas: Participacdo das mulheres nos espacos de poder e
decisédo; Desenvolvimento sustentavel no meio rural, na cidade e na floresta, com
garantia de justica ambiental, inclusdo social, soberania e seguranca alimentar;
Direito a terra, moradia digna e infra-estrutura social nos meios rural e urbano,
considerando as comunidades tradicionais; Cultura, comunicacdo e midia nao-
discriminatérias; Enfrentamento ao racismo, sexismo, lesbofobia; e Enfrentamento
as desigualdades geracionais que atingem as mulheres, com especial atencdo as
jovens e idosas. O Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres é a expressao
inequivoca do compromisso do governo brasileiro com a igualdade e a justi¢ca social

para todos e todas.

O lancamento do Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres expressa a
vontade politica e o comprometimento do Governo Federal para eliminar a
discriminagcéo contra as mulheres. Este esforgco vem sendo reconhecido nacional e
internacionalmente. O Comité para a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacdo contra a Mulher, da Organizacdo das Nacfes Unidas, quando da
avaliacdo do VI Relatério Nacional Brasileiro, em julho de 2007, elogiou a forma
participativa como estdo sendo construidas e elaboradas as politicas de igualdade
de género no Brasil e recomendou que se acentuem os esforcos para se eliminar a
lacuna entre a igualdade “de jure” e “de facto” das mulheres e homens,
assegurando-se a implementacdo das leis, planos e politicas, bem como seu

monitoramento.

O conceito de violéncia contra as mulheres é, tal como mencionado, bastante
amplo e compreende diversos tipos de violéncia: a violéncia doméstica (que pode
ser psicologica, sexual, fisica, moral e patrimonial), a violéncia sexual, o abuso e a

exploracdo sexual de mulheres adolescentes/jovens, o assédio sexual no trabalho, o
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assédio moral, o trafico de mulheres e a violéncia institucional. A Politica Nacional de
Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres reconhece essa diversidade, ainda
gue suas acdes estejam mais fortemente direcionadas para as seguintes expressoes

de violéncia:

Ao se tratar de politicas para mulheres no estado do Parana, é preciso ter em
mente a necessidade de reforcar os direitos das mulheres e as conquistas ja
alcancadas, tendo em vista a fragilidade das garantias que foram constituidas numa
histéria ainda recente. A condicao histérica de inferioridade a qual a mulher foi
submetida, dentro de uma sociedade patriarcal, provoca marcas profundas que nao
sao facilmente superadas, ainda que as normativas afirmem os direitos humanos
para todos (as), homens e mulheres, indistintamente. Dessa maneira, faz-se
necessario observar garantias especificas que viabilizem as mulheres as mesmas
oportunidades e promovam efetivamente a igualdade, ndo apenas em ambito
normativo, mas principalmente na vida social, estabelecendo uma igualdade formal,
de todos(as) perante a lei. Vivia-se o contexto pos Il Guerra, ainda com as marcas
dos horrores das politicas de exterminio, que utilizaram como base de
fundamentacao a diferenca. Dessa maneira, as mulheres obtiveram o status legal de
igualdade perante os homens e entre si mesma. A implementacdo de normativas
fundamentadas na igualdade, no entanto, comecaram a ganhar expressao politica,
grupos que evidenciavam a necessidade de garantias de direitos especificos, como
os direitos da mulher, do (a) idoso (a), da crianca e do (a) adolescente, dos (as)
homossexuais — hoje compreendidos (as) na categoria mais ampla dos LGBT+, —
dos (as) negros (as), indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros grupos
vulneraveis. Observou-se que a igualdade normativa, somente, ndo € suficiente para

gerar oportunidades iguais a grupos que vivem condi¢des sociais diversas.

Atualmente, o movimento tem maior amplitude, visando respeitar e valorizar
a absoluta diversidade de situagdes vivenciadas pelas mulheres, e “reconhece que
algumas enfrentam barreiras especiais que dificultam sua participacdo em pé de
igualdade na sociedade”. A atuacdo dos movimentos feministas influenciou
inquestionavelmente na revisao legislativa a respeito das mulheres ao redor do
mundo. A mudanca de paradigma tem como importante marcos as conferéncias

mundiais sobre a mulher, realizadas pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU).
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A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) também ja garantia
legalmente o acesso de todas as pessoas as liberdades e aos direitos instituidos,
independentemente do sexo, entre outros marcadores sociais de diferenga. Em seu
paragrafo 18, a Declaragédo traz que: Os Direitos Humanos das mulheres e das
criancas do sexo feminino constituem uma parte inalienavel, integral e indivisivel dos
direitos humanos universais. A participacdo plena e igual das mulheres na vida
politica, civil, econdmica, social e cultural, a nivel nacional, regional e internacional, e
a erradicacado de todas as formas de discriminacdo com base no sexo constituem
objetivos prioritarios da comunidade internacional (ONU, 1993).

Por influéncia das normativas internacionais e também por pressdo dos
movimentos sociais internos, o Brasil organizou uma extensa legislacéo,
principalmente a partir da nova Constituicdo de 1988, que visava a protecao e
promocao dos direitos das mulheres e a igualdade de género.

No Parana, a Secretaria da Familia e Desenvolvimento Social (Seds)
coordena a Politica da Mulher, com acbes voltadas, principalmente, para a
promocao social das mulheres e suas familias, prevencao das situagcfes de violéncia
e pronto atendimento em casos de ameaca e violacao de direitos. O trabalho é feito
por meio da Coordenacdo de Politica para Mulheres com acdes articuladas que
envolvem as secretarias estaduais da Saude, Educacéao, Justica, Trabalho e Direitos
Humanos, Seguranca Publica e Administracdo Penitenciaria, Agricultura e
Abastecimento. Também atuam nesta Politica o Sistema de Justica: Ministério
Puablico, Defensoria Publica e Poder Judiciario.

Em 2013, o Parana renovou a adesdo ao Pacto nacional para Enfrentamento
da Violéncia Contra as Mulheres, que tem como objetivo prevenir e enfrentar todas
as formas de violagfes de direitos. Desde entdo, o Governo do Parana fortaleceu as
politicas publicas para as mulheres, que resultaram na criacdo do Conselho Estadual
dos Direitos da Mulher e no Plano Estadual de Politicas para as Mulheres. A Lei que
instituiu o Conselho foi sancionada em 2013 (Lei 17.504). Até entdo, o Conselho
existia, mas regulamentado apenas por decreto.

No ano seguinte, em 2014, foi aprovado o Plano Estadual de Politicas
Publicas para Mulheres, que nasceu da mobilizacdo de milhares de mulheres que
participaram das conferéncias municipais e estaduais. Ali estdo as metas, parcerias,
prazos e indicacbes orcamentarias para direcionar o governo na formulacdo de

politicas publicas para transformar a realidade das paranaenses em todas as areas.
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4.11.6 — Estatuto do Idoso

Informacdes demograficas apontam para o envelhecimento da populagcéo
mundial, o que se confirma na realidade brasileira. Essa tendéncia vem
acompanhada de questdes proprias do grupo composto por pessoas com idade
igual ou superior aos sessenta anos. Ha implicacbes nos sistemas de saude,
previdéncia e trabalho, entre outros, com repercussdes nas dinamicas das familias e
da sociedade como um todo. Transcorridos doze anos desde sua edigédo, a Lei n°
10.741, de 1° de outubro de 2003, o Estatuto do Idoso, se mantém como peca
fundamental para a concretizacdo da protecao constitucional dos direitos dos idosos
na legislacéo ordinaria. A norma tem sido objeto de atualizacdes e permanece como
parametro para a promoc¢ao do envelhecimento digno da populacdo, no Brasil. O
Estatuto do Idoso € uma Lei Federal, de n® 10.741, de 1° de outubro de 2003, isto é,
uma Lei Organica do Estado Brasileiro destinada a regulamentar os direitos
assegurados.

Para esclarecimento amplo, o Estatuto do Idoso € o resultado final do trabalho
de vérias entidades voltadas para a defesa dos direitos dos idosos no Brasil, entre
as quais sempre se destacou a Sociedade Brasileira de Geriatria e Gerontologia e
também de profissionais das areas da saude, direitos humanos e assisténcia social,
além de parlamentares do Congresso Nacional.

O documento, vigente desde janeiro de 2004, veio ampliar direitos que ja
estavam previstos em outra Lei Federal, de n°® 8842, de 04 janeiro de 1994 e
também na ConstituicAo Federal de 1988 e dessa forma se consolida como
instrumento poderoso na defesa da cidadania dos cidadaos e cidadas daquela faixa
etaria, dando-lhes ampla protecao juridica para usufruir direitos sem depender de
favores, amargurar humilhacdes ou simplesmente para viverem com dignidade.

O Estatuto €, em si, uma peca normativa de grande envergadura, contendo
118 artigos sobre tépicos como direitos e garantias fundamentais dos idosos; politica
de atendimento; regulamentacdo das entidades de atendimento aos idosos;
infracbes contra os idosos; procedimento e processo de responsabilizacdo
administrativa e judicial de infragOes; defesa de interesses difusos, coletivos e
individuais indisponiveis ou homogéneos judicial e extrajudicialmente; e crimes

contra os idosos. Ao longo de seus 118 artigos sado tratadas questdes fundamentais,
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desde garantias prioritarias aos idosos, até aspectos relativos a transporte,
passando pelos direitos a liberdade, a respeitabilidade e a vida, além de especificar
as funcbes das entidades de atendimento a categoria, discorrer sobre as questfes
de educacdo, cultura, esporte e lazer, dos direitos & saude através do SUS, da
garantia ao alimento, da profissionalizacdo e do trabalho, da previdéncia social, dos
crimes contra eles e da habitacdo, tanto em acfes por parte do Estado, como da
sociedade. Cada uma dessas questdes tem um tratamento minucioso, mas fazendo

uma sintese, 0s aspectos mais significativos sao os seguintes:

a) Nas aposentadorias, reajuste dos beneficios ha mesma data do reajuste do
salario minimo, porém com percentual definido em regulamento; a idade para
requerer o salario minimo estipulado pela Lei Organica da Assisténcia Social-
LOAS cai de 67 para 65 anos;

b) Assegura desconto de pelo menos 50% nas atividades culturais, de lazer e

esportivas, além da gratuidade nos transportes coletivos publicos;

c) No caso do transporte coletivo intermunicipal e interestadual, ficam
reservadas duas vagas gratuitas por veiculo para idosos com renda igual ou
inferior a dois salarios minimos e desconto de 50% para os idosos da mesma

renda que excedam essa reserva;

d) Prioridade na tramitacdo dos processos e procedimentos dos atos e diligéncia

judiciais nos quais pessoas acima de 60 anos figurem como intervenientes;

e) Os meios de comunicacdo também deverdo manter espagcos ou horérios
especiais voltados para o publico idoso, com finalidade educativa, informativa,

artistica e cultural sobre o envelhecimento;

f) Os curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal deverdo prever
conteudos voltados ao processo de envelhecimento, a fim de contribuir para a
eliminacdo do preconceito, sendo que o poder publico devera apoiar a criacao
de universidade aberta para pessoas idosas e incentivar a publicacdo de

livros e periddicos em padrao editorial que facilite a leitura;

g) Quanto aos planos de saude, a lei veda a discriminagdo do idoso com a

cobranca de valores diferenciados em razao da idade, determinando ainda ao
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poder publico o fornecimento gratuito de medicamentos, assim como prétese

e outros recursos relativamente ao tratamento, habilitacdo ou reabilitacao;

h) O idoso tera prioridade para a compra de moradia nos programas
habitacionais, mediante a reserva de 3% das unidades, sendo prevista, ainda,
a implantacdo de equipamentos urbanos e comunitarios voltados para essa

faixa etaria.

De acordo com art.2°, o idoso goza de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana sem prejuizo da protecao integral de que trata essa Lei,
assegurando-se |he, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades para prevencdo para prevencdo de sua saude fisica e mental e seu
aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condi¢ces de liberdade e

dignidade.

As acdes que serao realizadas para buscar valorizar os idosos sé&o:
Conversar com as criangas sobre o respeito e cuidados para com a pessoa idosa,
convidar uma pessoa idosa para contar uma histérias ou de como eram suas

brincadeiras em seu tempo, trabalhar com a Histéria Colcha de Retalhos.

4.11.7- Prevencao ao uso de Drogas

Assuntos como a prevencao ao uso de drogas exige um alinhamento entre
aescola e a familia. E fundamental ter um dialogo aberto, franco e honesto para

conhecer como a tematica é discutida dentro da casa dos alunos.

Muitas vezes, as drogas licitas fazem parte do cotidiano dos proprios
familiares. Desde pequenos, os estudantes sdo acostumados a ver parentes
consumindo bebidas em festas e comemoracdes, por exemplo. Portanto, €
fundamental conhecer a realidade dessas familias e chama-las para um dialogo na
escola. Nesse sentido, o ideal é fugir de discursos moralistas: a abordagem deve ser
reflexiva, convidando os familiares a pensar sobre como, muitas vezes, eles
séo espelhos comportamentais para suas criancas. Nesse sentido € importante
propor aos familiares reflexdes sobre seus proprios comportamentos que

naturalizam a ideia do consumo desses produtos e suas consequéncias.
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A prevencédo do uso indevido de drogas é fundamental para a sensibilizacao
sobre os riscos e perigos causados por elas. As acbes de prevencdo ao uso de
drogas nas escolas n&o deveriam ser isoladas ou tratadas fora do contexto de uma
pratica pedagdgica. O papel da escola é de formar cidadaos participativos e capazes
de analisar o que é bom ou néo para si, de fazer suas escolhas se o assunto lhe é
guestionado e de refletir se com isso afetara ou ndo a vida de outras pessoas.
Trabalhar formas de prevencdo nas escolas ao se tratar de assunto relacionado as
drogas (licitas/ilicitas), de uma maneira que venha a contribuir com informacgdes
necessarias a serem passadas a nossos alunos, como forma de protecdo, familias,
instituicdo e sociedade em si; € uma maneira de sensibilizd-los em um ambiente
proprio.E necessario termos uma visdo inovadora e desenvolver tal tema de uma
forma mais pedagdgica e dentro de um ambiente apropriado para nossos alunos e

familia.

(el

A escola “¢” o melhor lugar para se debater este assunto, por ter a
possibilidade de acesso as criancas. Ao trabalharmos a educacdo preventiva, nao
devemos deixar que este se restrinja a sala de aula, mas que seja passado a toda
instituicdo, familia e sociedade, visto que este é um problema social e merece ser
mais debatido. Prevencdo e didlogo devem andar juntos, e que ainda sao

considerados os melhores caminhos para se evitar danos futuros.

4.11.8- Educacao fiscal/educacéo tributaria

Trabalhar o tema da educacéo fiscal e tributaria na Educacao Infantil € um
desafio para toda a equipe da escola, justamente pela idade das criancas.
Considerando a importancia da educacgéo fiscal, cujo objetivo é formar cidad&os
capazes de compreender a funcédo social dos tributos, entender a importancia de
acompanhar a aplicacdo dos recursos publicos e estar motivado para o exercicio da
cidadania plena, € desde pequeno que se deve apresentar o tema, propondo
atividades diversificadas, de acordo coma faixa etaria das criancas, visando
conscientizar, podendo propor atividades que envolvam a familia. O mais importante
€ conscientizar o aluno e a comunidade escolar sobre o valor socioeconémico do

recolhimento do tributo, o exercicio da cidadania e o controle social da aplicacéao
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de recursos publicos, considerando isso, plantar a semente da cidadania, da

informac&o nos pequenos cidadéos desde cedo torna-se importante.

Nesse contexto, a escola tem um papel fundamental na garantia de um futuro
sustentavel para todos, pois, ao apresentar e propor o tema as criancas e familias
tém a oportunidade de trabalhar para formar cidadéos criticos, dotados de condi¢des
gue permitam entender os contextos historicos, sociais e econdémicos, conscientes,
responsaveis, com uma visdo global, capazes de intervir e modificar a realidade
social. Assim, a Educacao Fiscal deve ser trabalhada de forma transversal,
perpassando por todos os componentes curriculares, as a¢gfes educativas devem
ser desenvolvidas na promocao da cidadania e dos interesses coletivos, construindo
valores e individuos socialmente responsaveis, voltados para a justica fiscal, com
vista ao bem comum, a melhoria da qualidade de vida e a sustentabilidade da

democracia.

Ensinar sobre educacao fiscal € importante para que as criancas ja tenham
essa vivéncia e levem isso para dentro de casa, mesmo nao havendo
compreensao total das criangas bem pequenas e pequenas existe a vivéncia de
lidar com valores, compra e venda, exigéncia de notas e até sobre
empreendedorismo, também tendo como objetivo, fazer com que as criangas
levem para as familias esse conhecimento sobre o assunto, pois muitos nao
tiveram também uma educacdo fiscal adequada, para que entendam o que
pagam, considerando que € uma educacéo financeira que conscientiza as familias

na questao do consumo.

4.11.9- Género e Diversidade Sexual

E importante na contemporaneidade, que as escolas responsaveis pela
Educacéo Infantil saibam ao desenvolver o trabalho pedagdgico com criangas, lidar
com tematicas que lhes proporcionem conviver com as diferencas de forma
respeitosa, ja que desde muito cedo o individuo solidifica a sua formacao social em
contato com o outro. E, considerando como é que os individuos se formam como

sujeitos, € importante pensar que
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0 momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a
atividade pratica, entdo duas linhas completamente
independente de desenvolvimento, convergem (VYGOTSKY,
2007, p. 11-12).

A diversidade sexual e de género (DSG), ou simplesmente diversidade
sexual, € um termo usado para referir-se de maneira inclusiva a toda a diversidade
de sexos, orientagdes sexuais, identidades e expressoes de género sem
necessidade de especificar cada uma das identidades que compreendem esta
pluralidade. E imprescindivel o reconhecimento da multiplicidade das diferentes
culturas e de identidades: de “ragas” /etnias, géneros, classes, regides, geracao,

para possibilitar uma convivéncia mais fraterna entre os sujeitos.

Consolidar a superacdo de preconceitos vem contribuindo para a nao
perpetuacdo do desrespeito as diferencas e das assimetrias de género e suas
interseccionalidades. E importante que as praticas educativas reconhecam as
diferencas no processo de construcao de identidade de género, sexual e pertenca
cultural. A escola, enquanto instituicdo responséavel pela transmissdo do patriménio
cultural da humanidade possui um papel relevante na socializacdo dos saberes e
das praticas relacionadas a diversidade promovendo a¢cfes que fagam com que nao
haja discriminag&o na escola, onde o principio da equidade seja considerado.

Para se trabalhar o tema com os alunos, dentro dos contetados
Individualidade e Diversidade, Respeito pelo préprio corpo e ao corpo do outro, com
acOes que visam informar a comunidade e as criangas que cada pessoa tem seu
jeito, todas sdo capazes, utilizando os recursos de videos, historias e muasicas.

4.11.10- Combate a Violéncia

A violéncia é uma violacdo de direitos humanos e liberdades fundamentais,
por isso ndo pode ser ignorado ou disfarcado e um problema social e de saude
publica que atinge todas as etnias, religides, escolaridade e classes sociais. Precisa
ser denunciado por toda a sociedade. As mais variadas formas de violéncia podem

ser manifestadas no ambiente escolar, tornando seu enfrentamento um grande
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desafio. Cabe a escola, portanto, realizar trabalhos pedagdgicos preventivos e de
enfrentamento as violéncias.

A violéncia ndo consiste apenas nos episoddios de agressdes fisicas e casos
de abuso ou com as ocasionais brigas. Existem também casos de violéncia
simbolica que ocorrem o tempo todo: podemos citar o bullying como um exemplo
disso. Considerando isso, a violéncia pode entdo, se manifestar de varias formas,
com diferentes graus de gravidade, geralmente, com episddios repetitivos e que na
maior parte das vezes, costuma ficar encobertos pelo siléncio. Todas as pessoas
gue atuam na escola e que tém contato direto ou indireto com criangas e
adolescentes, até mesmo com colegas de trabalho, possuem a responsabilidade de
identificar os sinais de violéncia e realizar os devidos atendimentos. Nao se deve
fechar os olhos para o papel social da escola, para a sua influéncia na vida do
homem e na construgdo do meio social, pois a mesma deve estar contextualizada
com a realidade. O papel da escola € aprimorar 0os conhecimentos e as regras que 0
aluno traz, organiza-las e sistematizad-las de forma que o aluno perceba a
necessidade e o sentido das mesmas.

Assim, também se ressalta-se a relevancia de novos olhares para reflexao
acerca do fendbmeno da violéncia nos Centros de Educacdo Infantii e de como
interferem no processo ensino-aprendizagem. O criar novas perspectivas
educacionais, sensibilizando os atores envolvidos na educacdo de criancas
pequenas, visando a implementacdo de novas estratégias de ensino, pautadas nos
direitos inalienaveis das criancas, a repensar e adotar praticas pedagdgicas
significativas, a refletir sobre o conceito de infancia e sobre o tipo de experiéncias
oferecidas a elas, permitindo cumprir com o direito constitucional de qualidade na

educacao.

As acdes que serdo realizadas séo estimular e propor a convivéncia baseada
no respeito e na solidariedade deve ser algo presente na escola e em nossa
sociedade. Por isso, trabalhar com o resgate de valores e a mediacédo de conflitos
tornou-se algo primordial para construir um bom clima na escola e, dessa maneira,
garantir bons resultados no processo de ensino e aprendizagem. Conversar com as
criancas sobre regras, e que ndao podem agir com violéncia e nem aceitar qualquer

tipo de violéncia. Realizar atividades com as criancas, através da transmissédo de
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valores, normas, comportamentos. Utilizar histérias, musicas e videos como

ferramenta de suporte.

4.11.11- Educagéo para o Transito

As criangas mesmo ndo sendo motoristas, sédo personagens do transito. Elas
sdo pedestres, passageiras, ciclistas, o que reforca a importancia de inclui-las na
pauta sobre a educacdo no transito. Ou seja, a crian¢ca educada para o transito
colabora para a protecdo de si mesma e dos outros, além de se tornar um
adolescente e, depois, um adulto mais cuidadoso. Para conseguir este resultado
positivo, 0 mais indicado é que se aplique uma forma ludica e metodologia adequada
nesta formacéo. A escola € um local de socializacdo onde as criangcas comecam a
entender o seu papel na sociedade. Este processo também pode estar relacionado

ao transito.

Os ensinamentos sobre educacdo no transito devem comecar nas seéries
iniciais e aliar teoria e pratica. As criancas devem ser orientadas ater um
comportamento adequado em relacdo a seguranca necessaria nas vias publicas,
tanto na condicdo de pedestre quanto na de passageiro. Agqueles que usam
bicicletas, skates, patins e patinetes devem aprender que existem faixas para
ciclistas e outros lugares apropriados e seguros para a diversao, que excluem as
vias publicas. Também ndo devem se esquecer de usar equipamentos de protecao e
seguranca. Educacgéo no transito para formar adultos responséveis.

A escola precisa estimular valores que trabalhem empatia, tolerancia,

responsabilidade, paciéncia, respeito e solidariedade.

A educacdo no transito estd relacionada com o cultivo de habitos
saudaveis, atitudes preventivas e de a¢des mais humanas. Através da educagédo no
transito dentro das escolas poderemos formar cidaddos mais conscientes e
preparados para enfrentar a vida e o transito, tendo por objetivo contribuir
na construcao de valores, como 0 respeito ao préximo para a protecao da vida, que
€ 0 nosso bem maior. A educacdo no transito nas escolas auxiliar, ainda, na
compreensao da crianca em relacdo aos elementos e as situagdes vivenciadas no

transito.
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Para que todos possam transitar com tranquilidade e seguranca nas vias
urbanas, atualmente, o Brasil conta com uma Lei Federal, que regulamenta o
transito de veiculos e pedestres: o Codigo Nacional de Transito. Nele, podemos
encontrar normas de circulagdo e conduta para que todos possam ir e vir com
seguranca e sem conflitos. O Cédigo de Transito orienta a forma mais adequada do
pedestre circular pelas ruas, utilizando, sempre que existir, as calcadas, faixas de
pedestres, passarelas, etc. Em determinadas areas (como pontes), para que haja
alguma proibicéo, é necessério que haja uma sinalizacao feita pelo 6érgdo executivo

de transito com circunscri¢do sobre a via.

4.11.12- Inclusao Social: Simbolos

A inclusdo social € um termo que vem sendo amplamente comentado nos
altimos tempos, refere-se a possibilidade de dar a todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas, os mesmos direitos e oportunidades. Na
educacao inclusiva o processo educativo deve ser entendido como um processo
social, onde todas as criancas portadoras de necessidades especiais e de disturbios
de aprendizagem tém o direito a escolariza¢gdo o mais préximo possivel do normal.
Os simbolos de acessibilidade sdo de extrema importancia. Com eles fica muito
mais facil encontrar locais adaptados que melhoram o cotidiano das pessoas que

sofrem com algum tipo de deficiéncia.

A educacao inclusiva pode ser entendida como uma concepc¢édo de ensino
contemporénea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacédo. Ela
pressupfe a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas,
contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,
sensoriais e de género dos seres humanos. Implica a transformagéo da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a
garantir o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, sem excecao. Além
dos portadores de deficiéncias fisicas, motoras e cognitivas, podemos considerar
como parte do grupo de pessoas menos favorecidas 0s negros, indigenas,

homossexuais, transexuais e pessoas com pouco ou nenhum recurso financeiro. Ou
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seja, seres humanos que, de alguma forma, saem do padréo de normalidade criado

pela sociedade.

A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) criou uma identidade visual
especifica para os simbolos de acessibilidade. O objetivo da organizacdo € unificar a
maneira como 0s paises e nac¢des utilizam os simbolos e, assim, criar uma maneira
de facil entendimento para todos os cidadaos sobre a questéao.

Os simbolos de acessibilidade possuem o objetivo de informar as pessoas
com deficiéncia sobre quais espacos podem ser utilizados com seguranca e
autonomia. Embora a preocupacédo com a acessibilidade ja seja muito difundida nos
paises chamados de primeiro mundo. Em paises como o Brasil, essa questdo é
recente e esta em estégio inicial.

No Brasil, a Norma Brasileira de Regulamentacédo, NBR 9050 foi criada pela
ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas) e trata exclusivamente sobre
Acessibilidade. Ou seja, desde os simbolos que devem ser seguidos no Brasil, até
as adaptactes em edificacbes. Normalmente quando ndo existe uma lei especifica
sobre determinado assunto, o que vale é a NBR da ABNT. Contudo, essa
regulamentacgéo foi tdo completa e compreendeu tanto sucesso, que em marco de
2018 o decreto n° 9.296 tornou obrigatéria a observancia da NBR 9050. Alguns dos

principais simbolos de incluséo social e acessibilidade estdo destacados a seguir:

1) Simbolo Universal de Acessibilidade da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU): Desenhado pela Unidade de Desenho Grafico do Departamento de
Informacao Publica das Nacbes Unidas, em Nova York, a pedido da Divisdo
de Reunides e Publicacbes do Departamento de Assembleia Geral e Gestao
de Conferéncias das Nacbes Unidas. Inclui a acessibilidade a informacéo,
servigos, tecnologias de comunicag¢ao, bem como o acesso fisico. O logotipo
simboliza a esperanca e a igualdade de acesso para todos. Ele foi revisto e
selecionados pelos Grupos Focais sobre Acessibilidade, trabalhando com a
Forca-Tarefa Internacional sobre acessibilidade no Secretariado das Nacfes

Unidas.
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2) Simbolo Internacional de Acesso: A indicagcdo de acessibilidade das
edificacfes, do mobiliario, dos espacos e dos equipamentos urbanos deve ser
feita por meio do simbolo internacional de acesso. A representacdo do
simbolo internacional de acesso consiste em pictograma branco sobre fundo
azul (referéncia Munsell 10B5/10 ou Pantone 2925 C). Este simbolo pode,
opcionalmente, ser representado em branco e preto (pictograma branco sobre
fundo preto ou pictograma preto sobre fundo branco). A figura deve estar

sempre voltada para o lado direito. Nenhuma modificacdo, estilizacdo ou

adicao deve ser feita a este simbolo.
o

Sl 6 RS

a) Branco sobre fundo azul  b) Branco sobre fundo preto ¢} Preto sobre fundo branco

3) Simbolo Deficiéncia Visual: O simbolo internacional de pessoas com
deficiéncia visual deve indicar a existéncia de equipamentos, mobiliario e

servigos para pessoas com deficiéncia visual.

a) Branco sobre b) Branco sobre c) Preto sobre
fundo azul fundo preto fundo branco

4) Simbolo da Audiodescricdo: Indica a acessibilidade nos programas de

televisdo, exibic&o de videos e projecdo de flmes de cinema.

y. b))

5) Simbolo do Cao-Guia: Pessoas com deficiéncia visual que possui 0 cao

como um guia. Por lei, todo local deve permitir a entrada do animal.
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6)

7)

8)

9)

g

Simbolo do Braille: O Braile € um sistema de escrita e leitura tatil para
cegos. Inventado pelo francés Louis Braille, o alfabeto, cujos caracteres sao

indicados por pontos em alto relevo, se tornou bastante popular e eficiente.

Simbolo Baixa Viséo: Indica pessoas que tem baixa visdo quando apresenta
30% ou menos de visdo no melhor olho, apds todos os procedimentos

clinicos, cirdrgicos e correcao com oculos comuns.

Simbolo Internacional Deficiéncia Auditiva: Visto em locais que oferecem
acessibilidade, algum tipo de ajuda ou acesso para surdos. Também pode ser
usado para identificar uma pessoa com deficiéncia auditiva. No Brasil,
motoristas com deficiéncia auditiva podem usar um adesivo com esse simbolo
no para-brisas do carro. O adesivo ndo é obrigatério, mas pode ajudar na

interacdo com outros motoristas e autoridades.

Simbolo Telebobina (aro magnético): Utilizado para indicar que o local
possui um sistema de aro magnético instalado. Dessa forma, basta colocar o
seu aparelho no modo “T” (telecoil) e o sistema de som do ambiente sera
transmitido diretamente para o seu aparelho auditivo ou implante coclear.

Locais com esse sistema sdo praticamente inexistentes no Brasil, mas em
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outros paises é possivel encontra-lo em cinemas, teatros, igrejas, museus,

trens, taxis e caixas de lojas.

10) Simbolo de Sistemas de Audicdo Assistida: Indica que no local ha alguma
forma de tecnologia que fornece acessibilidade para pessoas com deficiéncia
auditiva, seja na forma de sistema FM, telebobina ou alguma outra opgéao que
transmita o som diretamente para o aparelho do usuéario. Por exemplo:
museus que oferecem audioguias para ouvintes, também podem oferecer
aparelhos portateis especialmente para quem usa aparelho auditivo ou
implante coclear. Este simbolo também pode vir acompanhado com o “T” do

telecoil.

11) ClosedCaption (legendas ocultas): Indica que a programacéao televisiva ou
um video possui legendas ocultas que podem ser ativadas. Esse simbolo
pode ser visto em programas de TV, caixas de DVDs ou em videos na
internet. No Brasil, todo aparelho de TV a venda deve possuir um receptor de
legendas ocultas e todos os canais abertos sdo obrigados a transmitir
legendas em sua programacdo. Ainda ndo ha legislacdo para videos na

internet.

12) OpenedCaption (legendas visiveis): As legendas visiveis sdo aquelas
legendas que ja vém no video e ndo podem ser desativadas. Sao as legendas
gue costumamos ver em filmes estrangeiros transmitidos em cinemas e
canais de televisdo. Também é possivel encontrar esse tipo de legenda em

filmes nacionais com sessoOes voltadas para deficientes auditivos, propaganda
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politica ou videos mudos feitos para serem assistidos em ambientes publicos

(como em onibus, metrd e elevador).

13) Telefone para Surdos: Indica que o local possui um telefone para surdos ou
gue o servi¢co (um banco, por exemplo) possui um numero que telefone que
pode ser contactado utilizando um telefone para surdos. No Brasil existem
orelhnbes com este aparelho, normalmente localizados em locais cobertos,

como shoppings.

14) Telefone com amplificador sonoro: Indica que aparelho de telefone possui
um controle de volume amplificado que pode ser usado por pessoas que

possuem perda auditiva leve ou moderada.

15) Protecao de Ouvido Obrigatoria: Esse ndo € um simbolo de acessibilidade,
mas esta totalmente relacionado com a salde auditiva. Ele € normalmente

utilizado em fabricas e canteiros de obras para indicar que o barulho ambiente

7z

€ alto demais e pode provocar perda auditiva. Mesmo se vOcé ja possuir

s

perda auditiva, é indicado que vocé utilize protetores de ouvidos nesses

locais, pois, apesar de ndo ouvir, 0 som ainda assim pode afetar seu ouvido.

—
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16) Simbolo do Intérprete de Libras: Para profissionais que se trabalham e —

atuam na comunicagao em Libras.

17) Simbolo da Surdocegueira: A representacdo do simbolo da
surdocegueira para identificacdo da acessibilidade consiste em um
pictograma sobreposto a uma base retangular, branca e ao alto. Deve ser

representado a cores ou em preto e tons de cinza sobre a base retangular

branca.

Surdocegueira

18) Simbolo Deficiéncia Intelectual: Limitagc6es significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, que aparecem nas habilidades
conceituais, sociais e praticas, antes dos 18 anos. A pessoa com deficiéncia
intelectual ndo € necessariamente considerada incapaz de exercer sua

cidadania.

)

19) Simbolo Pessoas com Nanismo: O nanismo foi incluido na lista de
deficiéncias fisicas desde 2004. Com isso, na teoria, varias leis beneficiam e
ajudam na qualidade de vida de quem convive com a condi¢cdo. No entanto, 0
simbolo do nanismo tem pouca popularidade e menor aplicacdo nos centros

urbanos.
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20) Simbolo Nacional da Pessoa Ostomizada: O simbolo se caracteriza pela
figura de uma pessoa com um curativo na barriga. Pessoas ostomizadas sao
aguelas que passaram por cirurgia que abre uma passagem no abdomen,
chamada ostoma, para a colocagao de uma bolsa coletora de fezes e urina.
Em geral, o procedimento é necessario no caso de cancer no reto, no
intestino grosso e na bexiga e em pessoas atingidas por perfuracdes nessa
regiao.

21) Simbolo do Transtorno do Espectro Autista — TEA: O simbolo mundial da
conscientizagcdo sobre o Transtorno do Espectro Autista — TEA consiste em
uma fita com pecas de quebra-cabeca multicoloridas e devera ser inserido
nas placas de atendimento prioritario, conforme determina a Lei Estadual n°
1 & 07 de junho de 2018.

Sk

g
t . \.‘_’g
9

4.11.13- Exibic&o de Filmes mensais Nacionais

A exibicao de filmes nacionais tornou-se componente curricular complementar
integrado a proposta pedagodgica da escola, conforme a Lei n° 13.006, sancionada
em junho de 2014 - a exibicdo de filmes e audiovisuais de producdo nacional torna-
se obrigatéria nas escolas de ensino béasico (que compreende a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio) por, no minimo, duas horas mensais. A norma
altera o artigo 26 da Lei 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional.

O projeto original que deu origem a lei partiu do senador Cristovam Buarque e
aponta como objetivo que a exibicdo dos filmes nacionais constitua se como

componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola,
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considera que a arte deve ser parte fundamental do processo educacional e a
crianca que nao tem acesso a manifestacdes artisticas usualmente se transforma
em um adulto desinteressado por cultura e que o cinema é a arte mais facil de serem
levadas as escolas. A exibicdo de filmes nas escolas ndao pode ser mais um evento
gue sirva para preencher horarios ou como recurso punitivo. Ha uma pluralidade
pedagogica neste evento que precisa ser pensado, planejado e executado e que
permite contribuir com a construcdo de uma alfabetizacdo critica dos meios que
utilizam os recursos audiovisuais: cinema, televisao, internet, etc. As atividades s&o
importantes desde que sejam pensadas e articuladas com uma proposta pedagdgica
mais ampla. E preciso caminhar: agindo e pensando, construindo e transformando.
Os professores sdo 0s grandes mestres nessa jornada entre cinema e escola,
um dos principais responsaveis em implementar essa cultura na sala de aula. O
Cinema deve trazer a magia olhar infantil e despertar um imaginario e o professor
precisa estar atento a esses olhares para que a imaginacdo infantii e o
conhecimento de mundo dos alunos continuem sendo estimulados, transmitir o que
€ a cultura cinematografica que para as criancas geralmente trata-se de olhar
desenho e comer pipoca. Isso resume o quéo padronizado esta o ato de olhar filmes
na sala de aula e o quanto esse ato foge do entretenimento cultural. Para tornar o
cinema uma proposta viva na escola € necessario a iniciativa de envolver a
instituicdo como um todo para, com isso, garantir subsidios e meios para tornar a
proposta realidade. Ao refletir sobre essa questéo, devemos enxergar o cinema com
outros olhos, que busque explorar o0 mesmo como fonte de aprendizagem e
construcdo de saberes. Novas relacbes e linguagens desafiam os profissionais da
educacdo a pensar na vocacao multicultural da escola, no sentido de promover o

dialogo entre as diferentes geracdes e os diversos padrdes culturais nela presentes.

4.11.14 - Educagéao Alimentar

Tendo em vista a inclusdo ser necessaria em todos os ambitos que visam a
superar as barreiras que impedem a pessoa de ter acesso pleno aos seus direitos na
sociedade, considera-se importante destacar aspectos relacionados a alimentacao,
uma vez que a sua administracdo pode impactar no acesso, na permanéncia e no
desenvolvimento escolar do aluno, considerando-se essa uma conquista recente de

parte da comunidade escolar.
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A Lei n® 11. 947/2009 determina que a alimentacdo oferecida no ambiente
escolar é dever do estado e devera ser saudavel e adequada, contribuindo para o
desenvolvimento dos alunos e para o rendimento escolar, incluindo os que
necessitarem de atencdo especial e/ou especifica.

O Ministério da Educacao, no ano de 2012, lancou o Manual de Orientacéo
sobre a Alimentacdo Escolar para Pessoas com Diabetes, Hipertensdo, Doenca
Celiaca, Fenilcetonuria e Intolerdncia a Lactose, com o objetivo de fornecer
informagBes necesséarias para as acdes realizadas nas escolas e também para
garantir o direito humano de igualdade no atendimento, oferecendo alimentos
adequados a situacdo de saude de cada um e orientacbes a respeito, sempre
promovendo a inclusdo social desse individuo no ambiente escolar e na sociedade.

A Lei n® 12.982/2014, que determina a obrigatoriedade de elaboragcdo de
cardipios especiais para a alimentacdo escolar, ratificando e fortalecendo as
diretrizes do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),descreve em seu
artigo 12 que “...] para os alunos que necessitem de atencdo nutricional
individualizada em virtude de estado ou de condicdo de saude especifica, serd
elaborado cardpio especial com base em recomendacfes médicas e nutricionais,
avaliacao nutricional e demandas nutricionais diferenciadas, conforme regulamento”.
Assim como lancou uma cartilha explicativa sobre as dimensdes da Alimentacdo
Escolar®,

Diante da legislagdo vigente, no ano de 2017, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) lancou um Caderno de Referéncia, intitulado:
Alimentacdo Escolar para Estudantes com Necessidades Alimentares Especiais.
Nesse caderno ha diversos esclarecimentos referentes as alergias alimentares, a
doenca celiaca, ao diabetes, as dislipidemias, a hipertensdo arterial sistémica e a
intolerdncia a lactose. Tais esclarecimentos basearam-se na preocupacdo em
garantir o “direito, escolha, discernimento, autonomia e individualidade”. As
orientacdes ainda destacam que a acolhida, a confianca e a integracdo sédo pecas-
chave para um bom atendimento da alimentacdo escolar aos estudantes com
necessidades alimentares especiais.

Tal regulamentacéo inclui a EAN — Educacdo Alimentar e Nutricional, no processo

de ensino e de aprendizagem dentro do curriculo escolar, fortalece a resolucéo do

33Dispom’vel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/960.pdf>. Acesso
em: 08/07/2019.
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FNDE n° 26, de 17 de junho de 2013*. A resolucédo traz uma sec¢éo dedicada as
acdes que devem ser realizadas, conceituando EAN como: “conjunto de acbes
formativas, de pratica continua e permanente, transdisciplinar, intersetorial e
multiprofissional, que objetiva estimular a ado¢&o voluntaria de praticas e escolhas
alimentares saudaveis que colaborem para a aprendizagem, o estado de saude do
escolar e a qualidade de vida do individuo”. Sabe-se da importancia da EAN como
estratégia fundamental para a precaucao, a prevencao e o controle dos problemas
alimentares e nutricionais atuais e de transformar a escola em um local privilegiado
de promoc¢do da saude, possibilitando a autonomia de escolhas mais saudaveis.
Todavia, isso requer uma participacdo ativa pautada no respeito a diversidade
individual e a pluralidade cultural e ou biologica.

Para a inclusdo das criangcas com Necessidades Alimentares Especiais
(NAEs), as praticas educativas de EAN visam a garantir a vida, a saude, a
convivéncia, a possibilidade de socializacédo e a¢cdes minimamente necessarias para
a superacdo das barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, atitudinais e
metodologicas para a inclusdo das pessoas, 0 acolhimento e a participagdo em
todas as atividades.

Os professores devem ter cuidado com atividades pedagdgicas que podem
incluir alimentos, como oficinas culinarias, aulas em laboratorio e visitas de campo.
Os profissionais da escola devem levar em conta os estudantes com NAEs no
planejamento de eventos, datas comemorativas, festas ou aniversario de um colega.
Deve-se buscar um cardapio o mais adequado possivel a diversidade de alunos.

E importante ressaltar que, além do cardapio das refeicdes no refeitério,
outras adaptacfes metodolégicas podem ser necessdarias no cotidiano da sala de
aula e na utilizacdo de materiais para a producdo de artefatos e atividades. O
educador também precisara trabalhar com os estudantes atitudes de respeito as
diferencas, tolerancia, cooperacdo, expressdo de emocles, necessidades etc.
Ademais, devera promover atitudes que desenvolvam identidade, autonomia,
autoestima, conhecimento das proprias possibilidades e limitacbes, e, ainda,

trabalhar com todos os alunos a conveniéncia de uma alimentacdo saudavel e

% Brasil. Resolucdo CD/FNDE n° 26, de 17 de junho de 2013. Disp8e sobre o atendimento da
alimentacéo escolar aos alunos da educagéo béasica no &mbito do Programa Nacional de Alimentagéo
Escolar — PNAE. Diario Oficial da Unido 2013; 18 jun.
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adequada, lembrando que nem todas as pessoas toleram bem 0s mesmos

alimentos.

4.11.15 - Liberdade de consciéncia e crenga — Lei 13.796/2018

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece os principios da liberdade de
consciéncia e da liberdade de crenca como direitos individuais fundamentais (art. 50,
inciso VI). A liberdade de consciéncia apresenta-se como um conceito mais amplo,
gue incorpora seja a liberdade religiosa, de professar qualquer crenca religiosa, seja
a liberdade de ter conviccOes filosoficas destituidas de carater religioso (MIRANDA,
J. 1993, p. 365).

A Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Base (LDB), Declaracdo dos
Direitos Humanos, entre outros documentos legalizam a liberdade de consciéncia e
de crenca, porém estd havendo muito desrespeito, discriminacdo e intolerancia em
todos os setores da sociedade, € preciso um comprometimento maior e uma busca
constante para uma educacéao voltada para a valorizagcao das diferencas.

O trabalho de conscientizagdo de Liberdade de Consciéncia e de Crencga
deve iniciar desde a primeira etapa da Educacdo Basica, contribuindo para a
formacdo de alunos mais criticos e humanitarios, comprometidos com a construcao
de uma sociedade menos intolerante, mais democratica, sem privilégio de nenhuma

crenga ou convicgao.

4.11.16 - Seguranca e Saude

Nunca é cedo demais para apresentar as criangas 0S conceitos basicos de
seguranca e saude. Alguns desses conceitos basicos podem ser associados ao
conteddo programatico da Escola. Este tema apresenta uma série atividades que
podem ser utilizadas para ajudar a integrar estes conceitos de seguranca e saude
nas aulas, podendo ser articulado com outras matérias. Contudo, o seu principal
objetivo € ensinar as criangcas um pouco sobre sinalizacdo de seguranca, 0 seu
significado e a forma como podem ajuda-las a ficarem a salvo dos perigos,
prevencdo de acidentes e os cuidados basicos com a saude, incluindo cuidados de

higiene, boa alimentacao, préatica de atividade fisica e relaxamento.
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A Lei Federal n® 12.645 de 16 de maio de 2012 instituiu 10 de Outubro como
o Dia Nacional da Seguranca e Saude nas Escolas, estabeleceu um dia a ser
dedicado ao tratamento destes temas no ambiente escolar. Percebe-se que o
desafio de promover a segurancga e a salde perpassa apenas para os trabalhadores
precisa ganhar novas dimens@es e ser estendido a outros agentes, uma vez que as
acOes convencionais ndo estdo conseguindo promover suficientemente a salude e a

seguranca dos trabalhadores.

O Dia Nacional da Seguranca e Saude nas escolas foi instituido justamente
para promover essa aproximacao entre a escola e o mundo da seguranca e saude
do trabalhador. Sabe-se o quanto é importante que a problematica da seguranca e
saude do trabalhador ndo se restrinja ao mundo do trabalho, mas passe a ser
incorporada o mais cedo possivel no cotidiano dos nossos alunos, pois esperar que
eles cheguem ao mundo do trabalho para, somente depois disso terem contato com
a questdo da seguranca e saude no trabalho ndo é o melhor caminho, uma vez que
pode nao haver tempo para que isso aconteca, conforme demonstram as

estatisticas.

A implementacao da escola segura representa uma nova dire¢cdo promissora
para o trabalho preventivo baseado na escola. E importante notar que uma escola
segura deve intervir nAo meramente na sua estrutura fisica, mas também torna-la
tdo segura quanto possivel, trabalhando com a comunidade escolar por meio de
educacdo em saude, discutindo principalmente o comportamento saudavel. A
Educacdo, assim como a salde, a seguranca e o0 trabalho s&o direitos
constitucionais. A legislacdo educacional da amparo a uma formacdo que prepare o

educando para o exercicio da cidadania e para o trabalho de modo pleno.

4.11.17- Prevencéo de gravidez na Adolescéncia

Os adolescentes - individuos entre 10 e 20 anos incompletos (critério da
Organizacdo Mundial da Saude) - representam entre 20% e 30% da populacao
mundial, estimando-se que no Brasil essa proporgdo alcance 23%. Dentre os
problemas de salde nessa faixa etéria, a gravidez sobressai em quase todos o0s

paises e em especial, nos paises em desenvolvimento.
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A Lei n° 13.798, sancionada em 03 de janeiro de 2019, acrescenta ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990) artigo instituindo a data de 1° de fevereiro
para inicio daSemana Nacional de Prevengcdo da Gravidez na
Adolescéncia. Segundo a lei, nesse periodo, atividades de cunho preventivo e
educativo deverdo ser desenvolvidas conjuntamente pelo poder publico e por
organizacdes da sociedade civil. Esta € uma medida importantissima, uma vez que
a gravidez na adolescéncia envolve muito mais do que problemas fisicos, mas

também problemas emocionais e sociais.

A gravidez pode ter consequéncias imediatas e duradouras para a saude, a
educacado e o potencial de geracdo de renda de uma adolescente. A gestacédo na
adolescéncia esta associada a maiores riscos de partos prematuros, de recém-
nascidos com baixo peso, de eclampsia, de transtornos mentais (como a depressao)
e de morte devido a complicagbes decorrentes de abortos inseguros ou da gravidez
e do parto. Esses riscos dependem da idade da adolescente (maior risco em
adolescentes menores de 15 anos), do nivel socioeconbmico da adolescente
(quando mais pobre e com menor rede de suporte, maior o risco), do acesso aos
servicos de saude e da condicdo de saude da adolescente. Apesar dos riscos a
saude causados por uma gestacdo na adolescéncia, 0s maiores riscos Sdo 0s
sociais e econdmicos. Além disto, a gravidez precoce esta associada a um maior
risco de abandono escolar e perda de oportunidades de empregos, aumentando o

risco de perpetuacédo do ciclo da pobreza.

Um dos mais importantes fatores de prevencédo é a educacéo, fato indubitavel
para a saude plena, tanto individual quanto coletiva. Nesse sentido, € importante
considerar a educacdo abordando sexualidade e saude reprodutiva, tanto no meio
familiar quanto na escola, com abordagem cientifica, e nos programas de promocéao
a saude. Nao apenas quanto aos eventos biologicos, mas em relacdo ao convivio de
respeito entre meninos e meninas, atividades sexuais com responsabilidade e
protecdo - métodos contraceptivos - principalmente durante a adolescéncia. A
educacao sexual integrada e compreensiva faz parte da promog¢ao do bem-estar dos
adolescentes e jovens, realcando o comportamento sexual responsavel, o respeito
pelo/a outro/a, a igualdade e equidade de género, assim como a protecdo da
gravidez inoportuna, prevencdo de infec¢cdes sexualmente transmissiveis, defesa

contra violéncia sexual incestuosa e outras violéncias e abusos.
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4.11.18- Sexualidade

Falar sobre sexualidade é um grande desafio dentro da escola, principalmente na
educacéao infantil. Muitas vezes este assunto gera polémica e inseguranca de como
abordar o tema com criangas tdo pequenas. Paralelamente, a sociedade € cada vez
mais bombardeada com novas formas de agir e ser das pessoas e dos grupos
sociais e a educacao tém lutado pela construcdo da identidade dos alunos ao
mesmo tempo em que busca a criagdo de uma geracdo capaz de respeitar as

diversidades humanas, incluindo a diversidade sexual e de género.

Segundo Silva (2007), a sexualidade esta presente desde o nascimento e é
ativada pelas relacdes que o bebé estabelece com os pais e as pessoas que lhe séo
préximas. As primeiras experiéncias sexuais sao sentidas pelo corpo e se
constituem como forma de aprendizado para a crianga que sente e descobre
significados do mundo por meio das sensagfes e do contato corporal com as

pessoas e 0 meio fisico.

Na educacao infantil, as criancas exploram sua sexualidade por meio das
interacbes e as brincadeiras e € necessario que o professor desta etapa da
educacdo basica tenha em mente que a sexualidade esta em tudo e € para todos:
criancas, jovens e adultos, sendo impossivel exclui-la da sala de aula (OLIVEIRA,

2016).

Para Silva e Pessoa (2013) o ponto inicial para um bom trabalho com a
sexualidade dentro de sala de aula é a capacidade do educador de desconsiderar
guaisquer preconceitos que tenha em relacdo a sexualidade, enxergando que a
crianca possui, naturalmente, curiosidade sobre seu corpo e sobre as relacdes dele
com o0 meio. Isto ndo significa ensinar praticas sexuais aos pequenos, mas estar
preparado para responder as duvidas que surgirem de forma rapida e concisa.

A educacgao para a sexualidade deve possibilitar que as questbes de corpos,
géneros e sexualidades tornem-se institucionais, e sejam entendidas como
tematicas que devem ser discutidas, sendo responsabilidade de toda a comunidade
escolar, constituindo-se como um componente curricular, e ndo atribuicdo de apenas

um/a ou outro/a profissional da escola. Um trabalho continuo e politico permitem que
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a escola faca o contraponto, reflita, discuta e desestabilize alguns modelos
hegemonicos referentes as tematicas de corpos, géneros e sexualidades, tais como:
a masculinidade, a heterossexualidade, a crianca inocente e assexuada, a familia
nuclear, entre tantos outros, presentes na sociedade. Somente com muito estudo,
observacdo e reflexdo sobre a prética serd possivel educar de forma
verdadeiramente libertadora, trabalhar de forma consciente as necessidades da
crianca de educacdo infantil, deixando de lado estereétipos e padrdes forem
deixados de lado, devendo enxergar a crianga como um integral, dotado de direitos,

dentre o mais importante: ser feliz.

4.11.19 Hist6ria do Parana

No inicio da colonizacdo portuguesa, a regido onde se situa hoje o estado do
Parand fazia parte da Capitania de Santo Amaro. Em 1539, o Parana foi submetido
a autoridade da Capitania de Séo Vicente. A colonizacdo do litoral paranaense
comecou na segunda metade do século 16, com um pequeno povoado na ilha de
Cotinga, hoje, no municipio de Paranagua.

No século 17, ja existiam as vilas de Nossa Senhora da Luz dos Pinhais
(Curitiba) e a de Paranaguda. No final daquele século descobriram-se minas de ouro,
gue atrairam muitos exploradores para o interior do atual Parana. A partir de 1737,
tropeiros passaram a usar o Caminho Real do Viaméao, ligando a regido serrana do

Rio Grande do Sul a Sao Paulo, passando por Curitiba.

No final do século 18, apos o ciclo do ouro, a atividade econdémica do atual
territério do Parana passou a ser dominada pela pecuaria. Nessa época, a Bahia
voltou a ser a capitania mais rica do Brasil. Em 1808, a Familia Real chegou a

Salvador. No ano de 1822 a 1823, houve a Guerra da Independéncia.

No século 19, comegaram a chegar grande namero de imigrantes asiaticos e
europeus, que se dedicaram principalmente a agricultura. Até boa parte do século
19, o Caminho do Itupava era a principal ligacdo do litoral com o alto planalto
paranaense. Em 1830, o baiano José Carlos Pereira de Almeida Torres, entdo
presidente da Provincia de S&o Paulo, ordenou seu calgamento e outras melhorias.

No final do século 19, iniciou-se a construcdo de ferrovias no Parana.
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O Parana tornou-se provincia em 19 de dezembro de 1853, pelo
desmembramento da antiga comarca ligada a Sdo Paulo. O primeiro presidente da
nova provincia foi o baiano Zacarias de Gées e Vasconcellos (1815-1877). O
Conselheiro Zacarias foi o responsavel pela instalacdo das instituicbes que fizeram
funcionar a nova Provincia, incluindo a Assembleia. O baiano convidou Candido
Martins Lopes, de Nitero6i, para instalar a Typographia Paranaense, inaugurada em
1854, a primeira do Parana. Zacarias também mandou construir a Estrada da
Graciosa.

Nos anos seguintes, como Provincia, o Parana teve lidar com a elevada
criminalidade. Em seu combate, destacou-se o baiano Francisco Liberato de Mattos,
presidente do Parana, de 1857 a 1859. Mattos também promoveu a atracdo e a
integracéo de colonos estrangeiros no Parana, principalmente para apoio a lavoura.
Ele também criou a linha de navegacdo entre Antonina e Paranaguad. Com a

Republica, em 1889, o Parana passou a ser um estado do Brasil.

Em 1893, eclodiu a Revolugdo Federalista, no Rio Grande do Sul, que se
estendeu até Santa Catarina e Parana. Os revolucionarios federalistas
estabeleceram sua base de operacdes na llha de Santa Catarina. Em 1894, houve o
Cerco da Lapa, no Parana. Em 11 de fevereiro, apos 26 dias de brava resisténcia,
Lapa foi tomada pelos maragatos, que seguiram para Curitiba. O governador havia
se retirado da Capital Paranaense, onde os federalistas se estabeleceram até maio
de 1894. Depois, foram detidos pelas tropas de Floriano Peixoto. A Revolugéo
Federalista foi uma guerra sangrenta, pacificada pelo baiano Galvao de Queiroz, que

negociou a paz, em agosto de 1895.
No final do século 19, a erva-mate destacou-se na economia do Parana.

De 1912 a 1915 houve a Guerra do Contestado, envolvendo a posse de
territérios entre o Parana e Santa Catarina. Em 1924, foi criada a Companhia de
Terras Norte do Parand, por ingleses, para colonizacdo e exploracdo econdmica da
regido, especialmente com a cafeicultura. Surgiram, assim, as cidades de Londrina e
Maringa. Em 1943, foi criado o Territorio Federal do Iguacu, com areas do oeste dos

Estados do Parana e de Santa Catarina, mas foi extinto em 1946.

206

Inserido ao protocolo 18.287.989-4 por: Cleide Celestina Pavanello em: 08/11/2021 14:26.




4.11.20 — Historia do Municipio

A colonizacdo de nosso Municipio iniciou-se em 1952, com a Firma
Colonizadora PINHO E TERRAS LTDA. Assumiram a geréncia da firma, no
perimetro urbano e suburbano, os Senhores: Alfredo Paschoal Ruaro, Emilio

Henriqgue Gomez e Reinaldo Antbnio Biazus.

O histérico das familias pioneiras se inicia com o convite de Alfredo Paschoal
Ruaro a alguns chefes de familias provindos do Rio Grande do Sul, que vieram para
c4, com o objetivo de executarem servigcos preliminares, os quais em 1953
trouxeram também as suas familias. Uma das primeiras preocupacfes dos
imigrantes foi a construcao da Igreja Catdlica, escolhendo como padroeiro Sdo José

Operario, cuja profisséo era carpinteiro, como a maioria dos recém chegados.

Naguela época as paroquias eram subordinadas a Foz do lIguacu,
posteriormente, com a criacdo de novas paréquias, a capela de Céu Azul pertenceu
primeiro a Medianeira, e depois a Matelandia até 1964, quando foi instalada a

paréquia local, que teve como primeiro vigario Rafael Piveta.

Em outubro de 1964, numerosas familias de origem alema, procedentes de
Piratuba, Santa Catarina, liderados pelo Senhor Arnoldo Thrun, também vieram
instalar-se em Céu Azul. Cultuavam a religido Luterana e também colaboravam

muito para o desenvolvimento de Céu Azul.

Logo ap6s chegaram as familias Bazzo, procedentes de Joacgaba, Santa

Catarina e familia Gomez, vindas de Erechim, Rio Grande do Sul.

Em 1960, ficou evidente uma corrente migratéria do norte do Estado e do
Pais, os quais estabeleceram-se na parte norte do Municipio, atualmente Municipio

de Vera Cruz do Oeste.

As familias pioneiras foram de Alfredo Paschoal Ruaro, Reinaldo Antonio
Biazus, Seraphino Francisco Bernardi, Angelo Rombaldi, Emilio Henrique Gomez,

Angelo Colombo, Olvindo Antonio Sebben.

Para dar u nome ao local, de inicio existiam fac¢cbes que defendiam os
nomes “lvete” e “lbiapd”. Mas os primeiros moradores que armaram o seu
acampamento no morro, onde esta localizada atualmente a Matriz, observaram o

céu nitidamente limpo e visivel, apresentando um azul celeste e, pelo lado do
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Parque um azul escuro, formando assim uma bela paisagem vespertina, resolveram
entdo, denominar este lugar de Céu Azul, sendo esta a origem do nome do

municipio que permanece até os dias atuais.

Através da Lei Estadual n° 5.407, publicada em 08 de outubro de 1966, deu-
se a criagdo do Municipio de Céu Azul que foi desmembrado do municipio de
Matelandia, porém so foi instalado em 22 de dezembro de 1968, por forca da Lei
Estadual n° 5.882 de 4 de dezembro de 1968.

O primeiro Prefeito do Municipio de Céu Azul foi o Senhor Emilio Henrique
Gomez que enfrentou as durezas de um municipio novo. O segundo Prefeito foi 0
Senhor Nilo Umberto Deitos, jovem e dindmico, colocou Céu Azul em relevancia
nesta regido. O terceiro Prefeito, o Senhor Geraldo Batista Chaves, administrou o
municipio pelo periodo de 06 (seis) anos, periodo no qual foi construida a atual sede
do Paco Municipal. Como quarto Prefeito tivemos o Senhor Jodo Canfrides Betto.
Sua administracdo também durou 6 anos e dentre suas realizagbes podemos
destacar a implantagcdo do Projeto Mutirdo, pioneiro no Estado do Parana, e a
construcdo do Centro Cultural Social e Esportivo Ivar Ranzi. O quinto Prefeito foi o
Senhor Ivar Ranzi o qual criou e desenvolveu O Distrito Industrial de Céu Azul,
passo muito importante para o nosso desenvolvimento econémico. O Sexto Prefeito
foi 0 Senhor Jodo Canfrides Betto, o qual foi reeleito e assumiu a prefeitura pela
segunda vez no dia 01.01.93. O sétimo Prefeito foi 0 Senhor Rogério FeliniPasquetti,
que assumiu na gestao de 1997/2000. O oitavo foi o Prefeito Jaime Luiz Basso
gestao 2001/2004. O nono Prefeito que dirige 0 nosso municipio pela segunda vez
Rogério FeliniPasquetti - Gestdo 2005/2008. O Décimo Prefeito foi o Senhor José
Eneron da Silva Telles — Gestao 2009/2012. Décimo primeiro Prefeito € o Senhor
Jaime Luis Basso — Gestdo 2013-2016. Atualmente o Prefeito € o senhor Germano
Bonamigo- Gestéo 2017 - 2020.

4.12- Composicao e funcao da Equipe Multidisciplinar

A escola deve ter uma acgéo conjunta com os educadores diante daqueles
alunos que em algum periodo do processo de ensino apresentar alguma forma de

dificuldade de aprendizagem.
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E referindo-se aos alunos com defasagem na aprendizagem escolar a lei
9394/96 no seu inciso V do artigo 12, recomenda aos estabelecimentos de ensino
“prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento”, e aos docentes
“zelar pela aprendizagem dos alunos” (inciso Il do artigo 13).

Esses dois parametros legais permitem ao estabelecimento de ensino a
verificacdo e reconhecimento de que nem todos os alunos possuem a mesma
condigdo para a aprendizagem, onde a inferéncia de fatores como a caréncia fisica,
psicologia, cognitiva, afetiva, muitas vezes decorrentes do meio socioecondémico
familiar impedem muitas vezes que estes tenham o mesmo desenvolvimento escolar
num determinado tempo, do que a maioria de seus colegas.

Sendo assim, a recuperagado constitui-se parte integrante dos processos de
ensino e de aprendizagem cabendo a escola a garantir a todos os seus alunos
oportunidades de aprendizagem, redirecionando metodologias diversificadas de
modo que as dificuldades diagnosticadas sejam superadas.

Como parceiro neste processo, a escola conta com o Centro de atendimento
Multidisciplinar — CAMU, onde objetivo do referido centro é desenvolver um trabalho
voltado aos alunos que apresentam dificuldades ou comprometimento associado a
aprendizagem, considerando sua totalidade; e que concomitante sdo realizados
atendimentos a comunidade escolar em diversos aspectos que sao inerentes as
praticas dos profissionais que ali atuam.

As solicitagdes para atendimento sd@o realizadas através de fichas de
encaminhamentos para a intervencdo profissional, sendo estas preenchidas pela
instituicdo de ensino, onde posteriormente 0s técnicos procedem a avaliacdo dos
casos e a inclusédo e iniciacdo aos atendimentos necessarios sendo psicolégico,
fonoaudidlogo, psicopedagdgico, nutricional e social, sendo estas atividades
realizadas em periodo de contra turno escolar.

Com a integracdo de um trabalho colaborativo entre professor e técnicos,
objetiva-se direcionar praticas enriquecedoras que fundamentem um trabalho
voltado especificamente a necessidade educacional do aluno em questéo, buscando
resgatar sua defasagem escolar.

A equipe multidisciplinar € composta pelas técnicas na area da Psicologia,
Psicopedagogia, Fonoaudiologia e Nutricdo, as quais atendem no Centro de

Atendimento Multidisciplinar — CAMU e na Secretaria Municipal de Educacéo:
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NOME FUNCAO FORMACAO
Fernanda Rotta | Assessora Pedagogica e Pedagogia
Colman e Psicologia
Marcieli Cristina Psicopedagoga e Pedagogia
Ribeiro
Karla Baittinger Fonoaudidloga e Fonoaudiologia
Jane Maria Psicdloga e Psicologia
Bresolin

4.13 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

Por Lingua Estrangeira Moderna compreende-se um idioma nao falado pela
populacdo local, que pode ser ensinada de diversas formas. Diferentemente da
segunda lingua, a lingua estrangeira € aquela aprendida no pais de origem do
estudante. No aprendizado da lingua estrangeira o estudante tem contato com a
lingua durante as aulas e pratica de conversacdo com os professores e colegas.

Esta instituicdo ndo oferta nenhum ensino de Lingua Estrangeira Moderna.

5. AVALIACAO

5.1- Plano de Avaliagéo Institucional

A dimensdo do conhecimento envolve o aprendizado da cultura geral e a
valorizacdo de novos conhecimentos que atentem aos desafios de uma sociedade
em constante movimento. A dinamicidade desse processo gera mudancas
tecnoldgicas e cientificas e nos impulsiona a constantemente avaliarmos o que
devemos manter e 0 que devemos mudar em nossas praticas pedagogicas e nos
processos da gestdo educacional. Nesse sentido, 0s processos de ensino e
aprendizagem nao se limitam a transmissdo dos conhecimentos acumulados na
histéria nem a transmissdo de informa¢cdes, mas se preocupam, essencialmente,
com a transformagdo desses conhecimentos em saberes significativos e
contextualizados para os alunos. Diante dessas consideracdes, o0 CEMEI Arco- iris
reconhece a avaliacdo dos diferentes processos que ocorrem no espaco escolar

como eixo fundamental para o desenvolvimento institucional. Ciente de que somente
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a avaliacdo ndo seja a solucdo, uma vez que exige o reconhecimento de situacoes-
problema identificadas e o encaminhamento de acbes de melhoria e de

aprimoramento.

A avaliagédo institucional inclui o saber posicionar-se, decorrente de continuas
experiéncias de participacdo em momentos coletivos entre todos os envolvidos no
processo de ensino. Também, da possibilidade de adeséo e efetiva participacdo dos
professores numa andlise mais aprofundada sobre o trabalho da escola, o
estabelecimento de metas e o planejamento de acdes para a superacdo de
situacdes que fazem parte do cotidiano escolar.

BN

A avaliacao institucional, no entanto, destina-se a avaliagcdo de instituices
(como a escola e o sistema educacional), politicas e projetos, tendo atencéo
centralizada em processos, relagdes, decisbes e resultados das acbes de uma
instituicAo ou do sistema educacional como um todo. Nesse sentido, para ser
completa, a avaliacao institucional contempla e incorpora os resultados da avaliacao

educacional.

7

Podemos concluir que a avaliagdo da aprendizagem é voltada para o
acompanhamento do desenvolvimento global dos alunos, com carater
fundamentalmente formativo, considerando-se o0s diversos aspectos da
aprendizagem (cognitivo, social, afetivo, psicomotor, entre outros) num contexto de
permanente transformacdo social. JA& a avaliagdo institucional, que também
apresenta carater formativo, “esta voltada para compreender a escola ou o sistema
educacional como espaco vivo, integrado por sujeitos ativos e participantes, na

busca de transformacéo de si mesmo e da sociedade como um todo.

Uma gestdo democratica deve ser antecedida de processos participativos que
envolvam a comunidade educacional. A avaliagdo institucional acontecera
periodicamente, através de questdes objetivas permitindo a participacdo coletiva da
comunidade e dos profissionais que compde a instituicdo, por meio de reunides de
pais e avaliacdo dos profissionais docentes, sendo realizada trimestralmente onde e
enviado um bilhete aos pais com um questionario para os pais responderem, e
também pra os servidores, pois ao avaliar a escola, perceber-se que a mesma néo

esta contemplando o que sugere o documento, este deverd ser reestruturado.
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Temos também, a comissdo de avaliacdo de desempenho dos professores e
gestores que nela atuam, os itens a serem observados e avaliados estdo em
normativas e no Decreto n® 5.631/2019 e Decreto n® 003/2019 pois Gestao
Democratica inclui participagdo da comunidade. Ainda neste quesito o gestor
passara por consulta a comunidade, para avaliacdo do processo de gestdo da

escola, apds seu primeiro ano de mandato.

5.2- Plano de Acéo

O ato de planejar acbes, em todos os contextos, deve ser realizado de forma
sistematizada e com objetivos bem definidos, pois € a partir do delineamento das
metas que poderemos chegar aos resultados esperados. E o Plano de Ac¢édo da
escola que norteia a atuacao de toda a comunidade escolar e concretiza a gestao
democratica. Considerando que a organizacdo do trabalho pedagogico implica
novas préaticas de ensino, o Centro Municipal de Educac&o Infantil Arco-iris entende
gue € preciso desencadear acbes para a realizacdo de uma pratica pedagdgica
direcionada para trabalhar as dificuldades apontadas pela comunidade escolar,
tendo como meta principal a qualidade do processo ensino-aprendizagem e o

desenvolvimento do aluno. O Plano de Acéo desta instituicdo encontra-se em anexo.

5.3 - Avaliacdo da implementacado do Projeto Politico-Pedagogico:

periodicidade e instancias envolvidas

7

Avaliar € um meio de rever e refletir a nossa pratica. O projeto politico
pedagogico do CEMEI Arco-iris sera avaliado pela Associacdo de Pais, Professores
e Funcionarios (APPF), Conselho Escolar, Direcdo e Coordenacdo Pedagdgica
através de discussdes e reflexbes das préaticas pedagodgicas, no decorrer do ano
visando e assegurando o sucesso da aprendizagem escolar e pela Secretéaria
Municipal de Educacédo (SEMED), periodicamente.

A avaliacao institucional se efetiva no dialogo entre pais, alunos, educadores
e direcdo, em que sédo apresentados os interesses e convic¢des dos grupos, de

forma a promover a gestdo democratica de carater emancipatério e visando
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